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Historia szkolnego odbiory,
czyli o tym, jak Roza stata sie antybohaterka
nie tylko dzieciecej wyobrazni

Abstrakt: Maly Ksigze od lat porusza wyobraznie i emocje czytelnikéw na ca-
tym $wiecie. Swiadczg o tym zaréwno liczne przektady ksigzki na jezyki narodowe,
a ostatnio na jezyki regionalne, jak i Zywa obecno$¢ tekstu w teatrze, filmie czy mu-
zyce, bedaca dowodem inspiracji plynacej z lektury. Opowie$¢ ma tez stale miejsce
w szkolnym kanonie lektur obowiazkowych; trwa niezmiennie, mimo zmian pod-
staw programowych. Wreszcie jest dzielem, ktore - jak wskazuja rozmaite badania
$wiadectw szkolnego odbioru - nalezy do czytanych przez uczniéw z przyjemnoscia
i czesto zapadajacych na lata w pamiec.

Artykul relacjonuje $wiadectwa szkolnego odbioru i zestawia je z proponowang przez
scenariusze lekcyjne wizjg postaci gtéwnej bohaterki, R6zy. Ujawnia w ten sposéb
nastepujacg prawidlowo$¢: mimo uptywu lat i zmian strategii badawczych w projek-
towanym szkolnym odbiorze posta¢ Rézy nie tylko jest marginalizowana czy banali-
zowana, ale wrecz demonizowana, stajac si¢ antybohaterka wyobrazni nie tylko dzie-
ciecego, lecz i dorostego czytelnika.

Stowa kluczowe: Roza, feminizm, szkolny odbior, Maly Ksigze

The story of the school reception: How did The Rose become
an anti-heroine of not only children’s imaginations?

Abstract: The Little Prince is a story that has been stimulating the imagination and
emotions of readers all over the world for years. Numerous translations into national
languages and recently into regional languages, as well the vivid presence of the text
in the theatre, film and music are the proof of the inspiration that originates from the
text. For years, this story has its persistent place in the required school reading list in
Poland, despite changes in the core curricula. Finally, it is a book which - as shown by
various studies of the school reception reports - is read by students with pleasure and
often remembered by them for years.

The article reports the statements of the school reception experience juxtaposing
them with the vision of the main character, The Rose, presented in the lesson scenar-
ios. The following regularity is noticeable there: despite the time and changes in re-
search strategies, The Rose character is not only marginalized or trivialized but even
demonized in the school reception becoming an anti-heroine of the imagination not
only of a child, but also of an adult reader.

Keywords: The Rose, feminism, school reception, The Little Prince
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Kto z nas nie zna Malego Ksigcia?
Jego wymagajacej rozy i planety o trzech wulkanach?
Czas, by takze najmlodsi odkryli go dla siebie.

- w ten sposob wydawnictwo Znak reklamowalo na stronie internetowe;'
nowy, okrojona wersje Matego Ksigcia, przeznaczong dla najmlodszych czy-
telnikow; opatrzong ilustracjami, a tak naprawde kadrami zaczerpnigtymi
z filmu Marca Osborne’a, ktory w roku 2015 pojawil si¢ na ekranach polskich
kin. Moim zdaniem promocyjna zapowiedz wydawnicza juz sugeruje inter-
pretacyjny trop odbioru tekstu Antoine’a de Saint-Exupéryego.

Jaka bowiem jest R6za? Wymagajaca. Do kogo nalezy? Dzierzawczos¢
zaimka ,jego” kaze ja okresla¢ poprzez przynaleznos¢ do Malego Ksigcia
i ocenia¢ wylacznie w relacji do niego, a nie jako byt osobny. Co ciekawe,
opisana prawidtowos$¢ dziata tylko w jedng strone: stosowana jest jedynie
w odniesieniu do Rézy. Celnie podsumowata ten mechanizm Alicja Hel-
man, omawiajac egzemplifikacje myséli feministycznej. Wedlug Helman za-
réwno w literaturze, jak i filmie kobieta ujmowana jest nie poprzez istot-
ne, determinujace cechy swej osoby, lecz poprzez opozycje i w odniesieniu
do mezczyzny:

Metafora ,,Adamowego zebra’, z ktérego powstata Ewa, ma swoj gleboki sens
kulturowy i spoteczny. Kobieta nie jest rozumiana jako ,pierwotna cato$¢’, ra-
czej ,,co8”, co wydaje sie nie mie¢ samoistnego bytu i z natury rzeczy przezna-
czona jest do tego, by czyj$ inny byt dopetni¢ (Helman, 2010: 279).

Matego Ksiecia nie oceniamy wylgcznie przez pryzmat tego, jaki byt dla -
chcialoby sie powiedzie¢ — wspotlokatorki planety. Albowiem u Antoinea de
Saint-Exupéryego tylko za sprawa Malego Ksiecia opowiadana historia
moze si¢ rozwijac.

Pojawienie si¢ w kinach filmu Marca Osbornea na nowo wzbudzilo zain-
teresowanie juz kanonicznym tekstem Saint-Exupéryego. W Polsce zaowoco-
walo za$ kolejnym z serii ttumaczeniem Mafego Ksigcia, tym razem autorstwa
Henryka Wozniakowskiego, oraz - jak juz wspomnialam - okrojong wersja
opowiesci przeznaczong dla najmlodszych dzieci. Niemniej historia napisa-
na przez Saint-Exupéryego od lat porusza wyobrazni¢ i emocje czytelnikow
na calym $wiecie. Dowodem tego sa zaréwno liczne przeklady ksigzki na jezy-
ki narodowe, a ostatnio na jezyki regionalne (na przyktad jezyk kaszubski), jak
i zywa obecno$¢ tekstu w teatrze, filmie czy muzyce, bedagca dowodem inspira-
cji ptynacej z lektury (Szczerba, 2015). Opowie$¢ ma tez stale miejsce w szkol-
nym kanonie lektur obowigzkowych, gdzie trwa mimo zmian podstaw pro-
gramowych. Nalezy réwniez do dziel, ktére - jak wskazujg rozmaite badania
swiadectw szkolnego odbioru - sa czytane przez uczniow i czesto zapadaja

! https://www.znak.com.pl/ksiazka/maly-ksiaze-dla-dzieci-antoine-de-saint-exupe-
ry-6534.
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w pamig¢ na lata (jesli nie na zawsze). Moje przekonanie potwierdzaja badania
prowadzone przez Zofi¢ Zasacka:

Maly Ksigze zostal przeczytany w catodci przez co drugiego gimnazjaliste -
55% ogotu badanych. Warto odnotowa¢, ze wsrod czytajacych te ksigzke naj-
mniej bylo 0séb korzystajacych ze streszczen lub czytajacych ja tylko we frag-
mentach. Byta to lektura najczesciej omawiana na lekcjach jezyka polskiego,
ale takze najbardziej odpowiadajgca szkolnym czytelnikom. Jesli wiec uznamy
za wspolne doswiadczenie lekturowe utwor przeczytany w catosci przez mini-
mum co drugiego ucznia - wowczas w obszarze tego dos§wiadczenia miesci si¢
tylko Maty Ksigze (Zasacka, 2014: 132-133).

Niniejszy artykut bedzie proba zdania relacji ze $wiadectw szkolnego i stu-
denckiego odbioru postaci Rézy. Odbioru konstytuujacego sie na przecieciu
indywidualnej refleksji z projektowang przez scenariusze lekcyjne. Zestawienie
dwoch dyskurséw pokaze, ze mimo uptywu lat i zmian strategii badawczych,
w zaktadanym szkolnym odbiorze posta¢ Rozy nie jest jedynie marginalizowa-
na czy banalizowana, ale wrecz demonizowana, stajac si¢ w ten sposob antybo-
haterka nie tylko dla dzieciecego, lecz i dorostego czytelnika.

SKAD JESTES, ROZ0O?

Aby odpowiedzie¢ na postawione pytanie, powrdce do poczatku opowiesci.
Na poczatku bylo stowo, chcialoby sie rzec, ale nie w tej historii. U Saint-Exu-
péryego na poczatku byto ziarno, ziarno przyniesione nie wiadomo skad, nie
wiadomo przez kogo. Oczywiscie biblijne odwolanie nie ma by¢ jedynie mne-
motechniczym chwytem, albowiem w Malym Ksigciu odnajduje wiele biblij-
nych nawigzan. Od owego ziarna, z ktérego nie wiadomo, co wykietkuje (przy-
powies¢ o siewcy), przez analogie do stworzenia kobiety z zebra mezczyzny,
po odczytanie Ksiecia jako nowego wcielenia Jezusa Chrystusa. Do czesci tych
odniesien powrdce poznie;.

Roza zjawia si¢ na planecie Malego Ksiecia nieoczekiwanie. Chiopiec ob-
serwuje jej wzrost, powolne przybieranie kwiatowej postaci; jest swiadkiem jej
rozwoju. Wraz z obserwacja rodzg sie w nim wielkie oczekiwania. Dojmujaca
samotno$¢ przestaje mu dokuczaé, a wszystkie poktadane przez lata uczucia
przelewa w Roze. Tak jak nie wiadomo, kim jest Maly Ksigze i jak znalazt sie
na planecie, tak nie wiadomo, jakim zrzadzeniem losu zjawila si¢ na niej Rdza.
Niejasny status ontologiczny faczy postaci, a zastosowanie bajkowego klucza po-
zwala zawiesi¢ powyzsze pytania bez odpowiedzi, bez szkody dla wiarygodnosci
czytanego tekstu. Natomiast mnie pozwoli unikng¢ postawy cechujacej doro-
stych, ktdérzy na wszystko potrzebuja naukowego potwierdzenia, albo niewierne-
go Tomasza, ktéry musial dotkna¢ ran, by uwierzy¢ w Chrystusowg tozsamos¢.

Roza zyskuje tozsamos¢ i odrebnos¢ wowczas, gdy przemawia. Jednak sto-
wa, ktdre narrator (autor?) wlozyt w jej usta, na trwale ugruntowaly jej opi-
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nie jako rozkapryszonej, samolubnej dziewczyny, wpedzajacej swoimi ptochy-
mi zadaniami Malego Ksiecia w nieszczescie, a potem w wyrzuty sumienia.
Nie mogac sobie poradzi¢ z tymi sprzecznymi uczuciami, Maly Ksigze uciekl.
To wykfadnia jednego z najczestszych odczytan. Drugg natomiast mozna za-
mkna¢ w zdaniu (na chwile musze zalozy¢ mato sympatyczng reprezentacje
dla bohaterki) — dzigki Rozy (a raczej niecheci do niej) Maly Ksiaze maogl zwie-
dzi¢ $wiat i spotka¢ osoby, ktorych w innym wypadku nie dane mu byto po-
zna¢. W takim kluczu owa nieche¢ okazala si¢ trampoling do Zyciowej przy-
gody. Odchodzac, nie planowal powrotu; pragnienie powrotu zrodzilo sie
pozniej. Przytocze fragment ukazujacy narodziny Rézy w tlumaczeniu Hen-
ryka Wozniakowskiego:

Maly ksiaze, ktory towarzyszyt powstawaniu ogromnego paczka, przeczuwat,
ze wyro$nie z niego cudowna istota, jednak roélina nie zamierzata koniczy¢ prac
nad swa urodg, prowadzonych w zielonym pokoiku. Starannie dobierata kolo-
ry. Ubierata si¢ pomalu, jeden po drugim ukfadata platki. Nie miata zamiaru
wyj$¢ na $wiat pomieta, jak to czynig maki. Chciala si¢ pokaza¢ w pelni swojej
urody. Tak: byta bardzo zalotna! Jej tajemnicze strojenie si¢ trwalo dlugie dni.
I oto pokazala si¢ pewnego ranka, dokladnie o wschodzi storica. I cho¢ praco-
wala z takg precyzjg - teraz ziewneta:

- Ach! Wiaénie sie obudzitam... Przepraszam... Jeszcze jestem rozczochra-
na...

Maly ksigze nie mégt sie powstrzymac od stéw podziwu:

Jaka jeste$ piekna!

Nieprawdaz? — odparla tagodnie réza. — Urodzitam sie wraz ze stonicem (Saint-
-Exupéry, 2015: 40-41).

Narrator personifikuje Réze i czyni z jej narodzin akt autokreacji. Obdarza
bohaterke nadswiadomoscia dotyczaca wlasnego ciala i efektu, jaki ma wy-
wrze¢ na Matym Ksigciu. W tym wlasnie momencie Réza przestaje by¢ kwia-
tem, a Maly Ksigz¢ chlopcem. Staja si¢ metafora kobiety i mezczyzny. Cze-
go dowiadujemy si¢ o Rozy? Jest swiadoma wlasnego piekna (,,Nieprawdaz?”;
Saint-Exupéry, 2015: 40), prézna (,Maly Ksiaze domyslil sig, ze skromnos¢
nie jest jej mocna strong’; Saint-Exupéry, 2015: 41), wymagajaca: (,Czy byltbys
tak dobry, by o mnie pomysle¢?”, ,Nie masz moze parawanu?”; Saint-Exupéry,
2015: 41, 43), lekliwa (,,Co bedzie, jesli pojawia si¢ tygrysy z pazurami?”; Saint-
-Exupéry, 2015: 43). Zdarza si¢ jej tez fantazjowac, jak na przyklad wéwczas,
gdy powoluje si¢ na $wiat, z ktérego przyszla, na swojg przeszlo$¢, ktorej znaé
nie mogta. Narrator czyni z tego zarzut, ale przeciez Maly Ksiaze réwniez nie
zna swojej przesztosci ani pochodzenia.

NIE MA ROZY BEZ KOLCOW?

»Nie ma rozy bez kolcéw” to powiedzenie, obecne nie tylko w jezyku polskim,
wlasciwie jest zrodlem stereotypizacji bohaterki. Stanowi oskarzenie Rozy
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i jednoczesnie eksplikacje jej zachowania. Réze nalezy wachac i podziwiac, ale
gdy kto$ nieopatrznie sprobuje ja dotkna¢, moze si¢ mocno zrani¢. Tak zranit
sie Maly Ksigze, ktéry ,,mimo swej pelnej dobrej woli, zaczal wkrétce mie¢
watpliwosci co do rézy. Traktowal z powaga calkiem niewazne stowa i poczut
sie bardzo nieszczesliwy” (Saint-Exupéry, 2015: 46). ,Nie ma rozy bez kolcow”
oznacza, ze nawet to, co wydaje si¢ nam pigckne i idealne, ma drugg strone, wa-
dliwa, czesto bolesng, a niejednokrotnie dostrzegalna dopiero po czasie. Jed-
nakze w tej konkretnej literackiej opowiesci kolce s3 metaforg uktu¢ Matego
Ksiecia i warunkuja jego odejscie, a zarazem wiasnie w kolcach Maly Ksiaze
pokiada nadziejg, liczac, ze uchronia Roéze od zagtady, zagrazajacej rowniez ze
strony narysowanego baranka.

Roza jest wlasciwie istota bezdomng, zjawila si¢ na zamieszkiwanej przez
Matlego Ksigcia planecie, ale ta nigdy nie stala si¢ rdwniez jej wspotwlasno-
$cig. Roza to jednoczesnie dziewczyna i kwiat-krzew; mimo basniowej kon-
wencji podlega jednak prawom natury: jej czas kwitnienia jest ograniczony.
Jako krzew jest mocno osadzona w ziemi, wrosnieta w nig korzeniami. Nie
moze ich wyrwac¢, bo groziloby to samounicestwieniem. Z kolei Zadania Rozy,
ktore czytane sg jako kaprysy, Swiadczg o jej zaleznosci — nie moze sama siebie
podla¢, nakarmic i ostoni¢ kloszem, dlatego potrzebuje cudzej reki. Zaleznos¢
egzystencjalna od drugiej osoby zawsze prowadzi do frustracji, a ttumiona fru-
stracja przejawiac si¢ moze w zmiennym, a nawet agresywnym zachowaniu.
Postawa Rozy sklania do przywolania teorii frustracji-agresji Johna Dollarda
i Neala Millera (Dollard, 1961). W opracowanej w 1939 roku teorii badacze
uznali agresj¢ za poped ukierunkowany na cel. Ich zdaniem za wystgpienie
agresji odpowiada stan frustracji, te ostatnig za$ definiowali nie jako stan psy-
chiczny, ale jako przeszkode uniemozliwiajacy zrealizowanie zamierzonego
celu. W rezultacie przejeli, ze podstawowym czynnikiem powstrzymujacym
agresje jest antycypowanie kary i obawa przed nig. Strach przed kara prowa-
dzi jednak potencjalnego agresora do przemieszczenia agresji lub zmiany jej
postaci.

Teoria Johna Dollarda i Neala Millera spotkala si¢ z zywa polemika, wska-
zywano zwlaszcza, ze agresja nie wyczerpuje katalogu mozliwych reakcji
na frustracje. Glosy krytyczne doprowadzily Neala Millera do przepracowania
pierwotnej wersji teorii. Uznal zatem, Ze reakcja na frustracje moze by¢ row-
niez placz, smutek, zto$¢ czy zmiana nastrojow. Jednym z nastepstw frustracji
jest rowniez fiksacja, czyli uporczywe powtarzanie reakcji nieprzynoszacych
pozadanych skutkow (Czerwinska-Jakimiuk, 2020: 206). Interpretacja posta-
wy Rézy w swietle opisanej teorii pozwala wytlumaczy¢ jej niekiedy irytujace
zachowanie, a nawet jg usprawiedliwic.

Maly Ksigze nie jest zatem jednoznacznie dobry ani Roéza nie jest jedno-
znacznie zta. Warto miec¢ t¢ oczywista prawde na uwadze, omawiajac tekst
z uczniami na lekcjach jezyka polskiego, by unikna¢ konstruowania kulturo-
wych uzasadnien dla stereotypow.
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NAPISAC NA NOWO

Czy wobec powyzszych watpliwosci nalezaloby napisa¢ Malego Ksigcia
na nowo? Innymi slowy: przepisa¢, dostosowujac do kanonu wspdlczesnej
poprawnosci. Dla niektérych to jedyne mozliwe rozwigzanie. W roku 2018
ukazala si¢ hiszpanskojezyczna wersja Matego Ksigcia, odmienna niz wszyst-
kie; nie byl to po prostu kolejny przektad czy adaptacja, ale prze-pisanie dzie-
ta od nowa. Reinterpretacji kanonicznej lektury podjety sie Julia Bucci i Ma-
lena Gagliesi, przyczynkiem byla za$ 65. rocznica publikacji Malego Ksiecia.
Rzecz opublikowalo argentynskie wydawnictwo w ramach projektu Espejos
Literarios, zakladajacego dostosowanie klasycznej literatury do wspotczesnych
regul politycznej poprawnosci. Autorki przepisaly i zilustrowaly tekst Saint-
-Exupéryego. Jak czytamy na oficjalnych stronach wydawnictwa, staraly sie
postugiwac jezykiem inkluzywnym, by osoby dyskryminowane w publicznym
dyskursie mogly sie utozsamic z opowiadang historig (Zani, 2018). W tym celu
wyeliminowaly bezposrednie lub posrednie nawigzania do rasy, kraju pocho-
dzenia czy religii. Ze wzgledu na fakt, ze wszyscy mieszkancy planet odwiedza-
nych przez Ksiecia to mezczyzni (sposrod osiemnastu postaci, ktore pojawiaja
sie w dziele de Sainta, tylko trzy to kobiety, tj. Roza, waz [!] i maly samotny
kwiatek na srodku pustyni), autorki nowej wersji zdecydowaly sie wprowadzi¢
wiecej zenskich postaci. Istotna zmiana spotkata rowniez Malego Ksiecia, kto-
ry w tym wydaniu stal si¢ ksiezniczka, obdarzong burzg fioletowych wlosow.

Zawieszajac na chwile dyskurs dotyczacy zmiany plci bohatera, chciatabym
skupi¢ si¢ na zagadnieniach rodzajowych. Jak zawsze w wypadku przekladéw,
ujawnig sie zasadniczne rozbieznosci jezykowe (,,Jezyk jest zrodtem nieporo-
zumien, jak zauwazyt Lis; Saint-Exupéry, 2015: 90). W jezyku polskim waz
jest rodzaju meskiego, podobnie jak w jezyku francuskim. Natomiast w jezyku
hiszpanskim waz (serpiente culebra) przyjmuje rodzaj zenski. W Polsce w naj-
bardziej znanym przekladzie Jana Szwykowskiego nie wystepuje waz, jest na-
tomiast zmija. Wozniakowski wprowadza weza, ktory ze wzgledu na konotacje
biblijne posiada glebsza symbolike.

W polskim przekladzie francuskiego oryginalu kazdy tlumacz musiat si¢
mierzy¢ z jeszcze jedng trudno$cia translatoryczng, otéz w jezyku polskim
stowo ,,kwiat” jest rodzaju meskiego, w jezyku francuskim - zenskiego. Rdza
przez dlugi czas nazywana jest po prostu kwiatem, staje si¢ R6za dopiero wow-
czas, gdy zaczyna by¢ istotna dla Matego Ksiecia. W jezyku polskim trudno
jednak oddac ten proces, dlatego kwiat staje si¢ R6za szybciej, niz dzieje sie to
w oryginale.

Projekt Espejos Literarios z zalozenia ma ocali¢ klasyke w nowym wyda-
niu, tak by nie powiela¢ wspolczesnie nieakceptowalnych stereotypéw. Cho-
dzi zatem w nim o co$ wiecej niz koncepcje twodrczej zdrady, ktéra Robert
Escarpit sformulowal w dziele Literatura i spofeczeristwo. Jego zdaniem lite-
ratura posiada takg zdolno$¢, ze nie przestajac by¢ soba, moze wspolczesnie
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moéwic co innego, niz mowila w sposdb jawny w sytuacji historycznej, w ktorej
powstata. Twdrcza zdrada ujmowana jest jako podstawowa cecha literatury,
a wigc jako zdolno$¢ do generowania przez dzielo nowych znaczen. Z kolei
podatnos¢ na tworczg zdrade stanowi kryterium wartosci literackiej utworu:
dzieta wiecznie zywe to utwory, ktére bardziej niz inne nadaja si¢ do zdra-
dzania i sg zdradzane. ,,Mozna powiedzie¢ tylko tyle — Ze utwor jest tym bar-
dziej literacki — czyli literacko «dobry» — im bardziej trwata i rozciggta jest jego
przydatno$¢ na zdrade, czyli jego zdolnos¢ komunikowania” — pisal Escarpit
(Escarpit, 1976: 168). Dzielo literackie zdradza zatem twdrczo swego autora
i pierwszych czytelnikow (recepcja w kontekscie macierzystym) z odbiorcami
zyjacymi w innych przestrzeniach historycznych, spotecznych, kulturowych.
Jednak co wazne, twdrcza zdrada zaklada lojalnos$¢ czytajacego w stosunku
do autora oraz istnienie utopijnej wizji idealnej interpretacji, rekonstruujacej
jego intencje. Czy tak jest w tym wypadku?

Niewatpliwie w XXI wieku dzieto Saint-Exupéryego generuje inne znacze-
nia niz w latach 40. 1 50. XX wieku, bo zmienita si¢ czytelnicza percepcja. Wi-
dac to zwlaszcza na przykladzie filmowej adaptacji Matego Ksigcia, w ktorej
inaczej rozlozono akcenty odpowiedzialnosci za rozpad relacji gléwnych bo-
hater6w. Niezmiernie wazna dla interpretacji opisywanego zwiazku kwestia
w tlumaczeniu Wozniakowskiego brzmi ,Nie potrafifem jej kocha¢. Bytem
na to zbyt mlody”, natomiast w dialogowej warstwie filmu: ,lecz oboje byli
na to zbyt mlodzi, by wiedzie¢, jak kocha¢” (Saint-Exupéry, 2015: 47). Czy
jednak rzeczywiscie histori¢ Maltego Ksigcia trzeba przepisa¢ na nowo, czy tez
moze wystarczy uruchomic¢ inne narzedzia interpretacyjne, by znalez¢ nowy
klucz do odczytania tekstu. Projekt Espejos Literarios spotkal sie z jednej stro-
ny z entuzjazmem czytelnikéw, z drugiej — z falg ogromnej krytyki przyjmu-
jacej takze forme rozlicznych parodii. Smiech, jak wiadomo, pozwala oswoié
wiele obcych elementdéw, ale wysmianie odziera z godnosci.

CZYTAC POD WLOS

Na konieczno$¢ nowego odczytania tekstéw ujetych w szkolnym kanonie
wskazuja badacze literatury i dydaktycy. Dobrym przyktadem sa propozycje
krytycznego czytania tworczos$ci Henryka Sienkiewicza. Juz w komentarzu
(wskazéwkach metodycznych) do Podstawy Programowej do Szkoty Podsta-
wowej, Gimnazjum i Liceum z 2008 roku Witold Bobinski zalecat nauczycie-
lom, by omawiajac W Pustyni i w puszczy, uruchamiali narzedzia kulturowej
teorii literatury. Pisal:

W spotkaniu z klasycznymi juz dzi$ lekturami, jak cho¢by Tym obcym, W pu-
styni i w puszczy, Chlopcach z Placu Broni, a takze z tekstami wspolczesnymi,
uzyteczna moze okazal si¢ kategoria Innego (Obcego), ktdrej wykorzysta-
nie skfania do rozmoéw o tolerancji, otwarciu wobec innosci, akceptacji dru-
giego cztowieka - co nie oznacza aprobaty wobec zla. W przypadku powiesci
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Sienkiewicza konieczne wydaje si¢ dzi$ spojrzenie z punktu widzenia stosun-
ku gtéwnych bohateréw do ich afrykanskich towarzyszy czy afrykanskiej kul-
tury w ogole. Intencja nie jest tu dyskredytowanie dziel takich jak W pustyni
i w puszczy, lecz inspiracja do twdrczej z nimi dyskusji — zaréwno o literaturze,
jak i o $wiecie (Bobinski, 2009: 70).

Moim zdaniem w ten sposob trzeba dzisiaj czyta¢ Matego Ksiecia i opisana
w nim relacj¢ bohatera z kwiatem. Czyta¢ ,,pod wlos”, czyli w duchu, ktéry
proponuje Jakub Majmurek:

Przy pewnym lekturowym wysitku mozna bowiem ,,Irylogie” — troche wbrew
niej samej, a na pewno wbrew jej konserwatywnym interpretacjom - czyta¢
jako opowies¢ o upadku Polski z powodu odmowy uznania przez hegemo-
niczna, szlachecka polsko$¢ Innego, ktéremu Rzeczpospolita odmawia przyje-
cia do obywatelskiej wspolnoty. W ,,Ogniem i mieczem” tym Innym sg Kozacy.
Rzeczpospolita odmawia stania si¢ panstwem trzech naroddéw i traci Ukra-
ine — w te strong powies¢ czyta zresztag Hoffman w swoim bardzo empatycz-
nym wobec sprawy ukrainskiej filmie z 1999 roku [...] ,Irylogia” pod pozorna
narracja ,ku pokrzepieniu serc” pokazuje Polakéw oddzielonych od nowo-
czesnos$ci: od nowoczesnej dyplomacji, form panstwowosci, rewolucji nauko-
wej. Gdy Anglia przezywa polityczng rewolucje, gdy w Europie powstaje ra-
chunek rézniczkowy, pompa prézniowa i schemat ludzkiego krwiobiegu, my
zajeci jesteSmy potyczkami z Tatarami gdzie$ na bagnach Prypeci. Trzeba du-
zej ekwilibrystyki retoryczno-historycznej, by dostrzec w tym powod do dumy
(Majmurek, 2016).

SZKOLNE PYTANIA I ODPOWIEDZI

Tymczasem w szkole ksigzka Saint-Exupéryego jest sprowadzana do przy-
powiastki dydaktycznej, co uniemozliwia dotarcie do glebszych senséw. Naj-
czedciej lekture omawia sie, wykorzystujac dwa klucze interpretacyjne: bio-
graficzny i symboliczny. W zaleznosci od tego, ktora strategia teoretycznego
odczytania w danym momencie dziejowym byla bardziej popularna, taka
forme proponowali tez autorzy podrecznikéw czy pomocy dydaktycznych.
Najpierw wigc biografizm — w tym aspekcie najwazniejszym kontekstem jest
wypadek lotniczy Saint-Exupéryego na Saharze. W szkolnej praktyce czgsto
przektada si¢ ten fakt na konkretne dzialanie: biografia pisarza zostaje rozpi-
sana na tabele, w ktérej uczniowie mechanicznie zapisujg fakty z zycia pisarza
i ich literacki odpowiednik. Biograficzny klucz przyklada si¢ takze do Rozy,
utozsamiajac ja z Consuelo Suncin, zong pisarza (R6za ma wiele cech przypi-
sywanych Consueli, jak chocby charakterystyczny kaszel). Ostatni z wymie-
nionych sposobdw odczytania relacji Maty Ksiaze — Réza pojawia si¢ w roz-
maitych opracowaniach metodycznych, m.in. w scenariuszach lekcyjnych
Elzbiety Ziolo i Krzysztofa Wiatra zatytulowanych Maly Ksigze, czyli o do-
Swiadczaniu istnienia w drodze (Krakow 2001).
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W drugiej kolejnosci po kluczu biograficznym autorzy i autorki opraco-
wan metodycznych najczesciej odwoluja sie do klucza symbolicznego. Sym-
bolicznie interpretuje si¢ zwlaszcza wedrowke Malego Ksiecia po poszczegdl-
nych planetach. Planeta Kréla ma oznacza¢ zadze wladzy, Préznego — pychy,
Bankiera - posiadania. Z kolei posta¢ Pijaka ma symbolizowa¢ uzaleznienie,
Latarnika - pracoholizm, a Geografa — pseudonaukowca (Falicki, 1958: 163—
192). Taka $ciezke interpretacyjna wytycza Cecylia Ratajczak, autorka scena-
riuszy do Matego Ksigcia opublikowanych na stronie Gdanskiego Wydawnic-
twa O$wiatowego jako pomoc do podrecznika ,,Miedzy nami”?. Z kolei autorzy
podrecznika Po polsku. Literatura, jezyk, komunikacja. Podrecznik do jezyka
polskiego dla gimnazjum, kl. 3 skupiaja si¢ na symbolicznym znaczeniu przy-
jazni Malego Ksigcia z Lisem (Adrabinska-Pacuta i in., 2015: 200-202)°.

W ostatnich latach popularno$¢ zyskuje réwniez klucz biblijny (por. zwtasz-
cza Swiezynski, 2007: 79-199). Glosno w tym kontekscie stalo sie o dziele Enzo
Romeo (I Piccolo Principe commentato con la bibbia, 2017), wloskiego uczone-
go, ktéry skomentowal Matego Ksigcia Biblia. Odtworzyt w dziele Exupéryego
fragmenty Ksiggi Madrosci, Piesni nad Piesniami, Ksiegi Psalmoéw, Ewangelii
- szczegdlnie Kazania na Gorze i O$miu Blogostawienstw, a przede wszystkim
meki i $mierci Chrystusa. Zdaniem badacza Maly Ksiaze to Chrystus, a Roza
to Bog ojciec.

Pojawily si¢ rowniez proby spojrzenia na tekst Matego Ksigcia z perspek-
tywy intertekstualnej czy krytyki feministycznej. W ksigzce Trudna obecnosc¢
(Gdansk 2019) zaproponowano trzy scenariusze lekcyjne oparte na Matym
Ksieciu, odwolujace sie do réznych strategii interpretacyjnych. Jednym z za-
tozen publikacji byto dostarczenie nauczycielom narzedzi do innej rozmowy
o dziele Exupéryego. Podstawa rozwazan uczyniono film Marca Osbornea,
ktéry pozwolil uruchomic strategie intertekstualng, a dzigki zmianom w war-
stwie dialogowej ujawnil nowe rozumienie starego tekstu.

STUDENCKA ODCZYTANIA I REINTERPRETACJE

Od roku 2019 prowadze z grupami studentéw specjalnosci nauczycielskiej
cykl zaje¢ poswigconych opowiesci Exupéryego. Studenci na pierwszych zaje-
ciach z cyklu, jeszcze przed ponowna lekturg tekstu, zostaja poproszeni o na-
pisanie krétkiej opinii na temat Malego Ksiecia i Rézy. Niezmiennie od kilku
lat przyszli nauczyciele na poczatku swej zawodowej drogi maja jasno ufor-
mowany $wiatopoglad: Réza byla samolubna, kaprysna, zapatrzona w siebie,
zmienna, histeryczna, winna sama sobie; natomiast Maly Ksigze byt naiwny,
wykorzystywany, manipulowany, wreszcie niejako zmuszony do opuszczenia

> Material dostepny na stronie Gdanskiego Wydawnictwa O$wiatowego jedynie dla tzw.
klubowiczéw, czyli nauczycieli pracujacych na lekcjach j. polskiego z opublikowanymi
przez wydawnictwo podrecznikami.

* Tutaj rozdzial poswigcony przyjazni Malego Ksiecia z Lisem.
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swojej planety. Tylko w ten sposéb madgl bowiem odzyskaé wolnos¢ i porzuci¢
toksyczng przyjaciolke.

W jednej z odston zaje¢ zaproponowalam studentom poglebiony namyst
nad ta relacja. Zalezato mi na uruchomieniu empatii i postawieniu si¢ w poto-
zeniu drugiej osoby, co miedzy innymi popularyzowal Tagore w swojej szko-
le Santiniketan. Proponowane zagadnienia dotyczyly namystu nad kondycja
Razy, jej pozycja, zaleznoscia egzystencjalng. Skupialy sie réwniez na warstwie
jezykowej Matego Ksiecia, zwlaszcza na kwestii ,,s3dzilem, ze posiadam jeden
kwiat”. Chciatam sktoni¢ studentéw do uwaznosci jezykowej, stad zapropo-
nowalam namyst nad zagadnieniem, czy mozna posiada¢ kogo$ w mitosci.
W efekcie jednak, po takim cyklu zaje¢ — przynajmniej dla czgsci studentéw —
nieoczekiwanie Maly Ksigze stawal si¢ czarnym bohaterem. Aby ukaza¢ zto-
zonos¢ tej relacji, trzeba bylo postawi¢ kolejne pytania, tym razem dotycza-
ce narratora przypowiesci (gdyz nie mamy bezposredniego dostepu do mysli
Razy). Pytanie pelni przeciez ksztalcaca funkcje (odwolanie do tytulu tekstu
Andrei Folkierskiej [Folkierska, 1995]), a ponadto, jak pisal Gadamer, wszel-
kie rozumienie ma strukture pytania. Zdaniem Barbary Myrdzik, autorki Zro-
zumiec siebie i $wiat oraz popularyzatorki mysli Gadamera w dydaktyce, her-
meneutyka moze w niej odegra¢ szczegdlna role, jako swego rodzaju filozofia
praktyczna, a wigc jednocze$nie teoria i sztuka rozumienia i czynienia zrozu-
mialym tego, co obce, inne, niezrozumiale i pierwotnie niejasne. Od pytan za-
dawanych sobie, innym lub rzeczywistosci zaczyna si¢ poznawanie i pragnie-
nie poszukiwania prawdy (Myrdzik, 2006: 82).

W kolejnej odstonie zaje¢ studenci poszukiwali odpowiedzi na nastepujace
zagadnienia:

1. Jaki jest zwiagzek Lisa z R6z3?

2. Jaka role w historii odgrywa baranek?

3. Czego boi si¢ Maly Ksigze?

Na lekcjach jezyka polskiego czesto formulowany jest wniosek, ze Lis
uswiadamia Ksieciu wartos¢ Rozy. To prawda zgodna z tekstem. Jednakze
zamknigcie sensow dzieta w tak zwanych ztotych myslach czyni z tekstu przy-
powiastke dydaktyczng, a éw dydaktyczny naddatek przez niektérych uwaza-
ny jest za kicz (takie zdanie pojawia si¢ na przyktad w materiatach prasowych
promujacych wydang niedawno ksiazke Stéwka. Przeczytaj to jeszcze raz Anny
Dziewit-Meller i Justyny Sobolewskiej: ,,Nie znosze Matlego Ksiecia. Juz jako
dziecko mialam poczucie, ze to kicz. Nie lubig literatury madrosciowej”; Ko-
nieczynska, 2021).

Relacja Lisa z Ksigciem ciekawie zostala przedstawiona w filmie Osbornea,
w ktérym postaci zilustrowano zblizonymi kolorami. Bohateréw taczy jednak
nie tylko podobna barwa. Gdy Maly Ksiaze¢ poznaje Lisa, nie widzi go, styszy
jedynie glos. Lis mowi wowczas: ,Tu jestem [...] - pod jablonkg” (Saint-Exu-
péry, 2015: 85). Jablon przywodzi na mysl biblijne drzewo poznania i wlasnie
pod jabtonig Maly Ksigze dochodzi do samopoznania. Kiedy wedrowal przez
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pustynie i spotkal na niej samotnego kwiatka, zadal sobie pytanie: dlaczego
ludzie nie maja korzeni? Pod jablonig zrozumial, Ze to, co go draznilo w Rézy,
powinno bylo wzrusza¢. Jednakze ze wspolczesnej perspektywy czytelniczej
réwniez przywolane stwierdzenie budzi watpliwosci etyczne. Rozy zostaje
przywrocona warto$¢ wyltacznie przez jej znaczenie dla Ksigcia. Lis wyklada
bohaterowi prawde oswojenia, ktéra jednak utrwala przekonanie, ze ludzka
warto$¢ mozna zmierzy¢ stopniem znaczenia dla innych. Zwrdécil na to uwage
juz Jerzy Falicki:

Wedlug tej aksjologii stworzenia nie posiadaja wartosci same w sobie, lecz
nabierajq jej dopiero wtedy, gdy im poswiecamy uwage, gdy im oddajemy cze$é
czasu. Ten brak obiektywnej wartosci i oparcie warto$ciowania na subiekty-
wizmie kaze zaliczy¢ liska z tego punktu widzenia do relatywistow. W takiej
postawie mozna by upatrywac odbicie nauki Nietzschego (Falicki, 1958: 177).

Relatywizujacego uproszczenia mozna unikngé, gdy wprowadzi si¢ w tym
miejscu refleksje nad rola baranka w rozwijajace;j si¢ historii. Maly Ksigze pod-
czas rozmowy z Lisem poznaje bowiem glebsza prawde. Na poczatku opowie-
$ci bohater prosi pilota o narysowanie baranka, ale zadna konkretyzacja go nie
zadowala. Dopiero rysunek pudetka wydaje mu si¢ odpowiedni. Kim jest za-
tem baranek? Biblijne znaczenie baranka wytozyt Adam Swiezynski w tekscie
Czy baranek zjadl Roze. Proba symboliczno-biblijnej interpretacji Matego Ksie-
cia. Wiadomo, ze baranek:

to od czaséw Starego Testamentu (a moze nawet wczesniejszych) symbol ofiary.
Byl zwierzeciem skfadanym Bogu Jahwe na ofiare calopalng. Skladanie ofiary
stuzy za$ przede wszystkim przeblaganiu Boga za grzechy i uczynione zlo, aby
moc wejs¢ z Nim w bliska relacje. Ofiary Zydowskie majg charakter zastepczy:
zamiast czlowieka przelewa sie¢ krew baranka. Czesto wykorzystywanego
jako zwierze ofiarne cierpliwego, tagodnego i postusznego baranka, tak fatwo
dajacego sie prowadzi¢ na $mier¢, tradycja chrzescijanska uczynita symbolem
ofiarnej $mierci Chrystusa (Swiezyniski, 2007: 95).

Zastanowilam si¢ zatem wraz ze studentami, czy baranek zjadl Roze.

CZY BARANEK ZJADL ROZE?

Prosba ,Narysuj mi baranka” zdaniem czeéci studentéw oznaczala: z16z mi
ofiare. Nie materialng, ale duchowa. Inni wskazywali, ze Maly Ksigz¢ sklada
z siebie ofiare za Roze, aby odkupi¢ popelnione przewinienia. Albowiem po-
taczy¢ si¢ z nig moze jedynie poprzez $mier¢. Z tych powodéw tak dlugo nie
akceptuje wizualnych reprezentacji baranka. Aprobuje dopiero rysunek pu-
detka. Czarodziejskie pudetko moze pomiesci¢ w sobie baranka, podobnie jak
kapelusz stonia. Dlaczego zatem Maly Ksigz¢ martwi sie, ze baranek zje Roze
po powrocie do domu?
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Baranek, uwolniony z pudetka, moze si¢ zadowoli¢ nie tylko baobabami,
ale i zjes¢ Roze, poniewaz — takie wnioski réwniez padaly na zajeciach - ba-
ranek z jednej strony symbolizuje ofiare, z drugiej natomiast jest naznaczony
sugestia przemocy. Przekonanie, ze baranek moze wyrzadzi¢ Roézy krzywde
oddala rozumienie tekstu Exupéryego od ewangelicznej wykladni. Maty Ksia-
z¢ przeczuwa, ze moze si¢ ponownie pokioci¢ z Rézg, dlatego prosi o naryso-
wanie barankowi kaganca. Jednak ostatecznie kaganca barankowi nie zakfada,
dajac mu wolnos¢ i zarazem czynigc siebie odpowiedzialnym za wlasne czyny.
Pytanie stawiane przez pilota: ,,Co si¢ wydarzylo na tej planecie? [...] Spdjrzcie
w niebo. Postawcie sobie pytanie: baranek zjad! t¢ roze czy jej nie zjadl?” (Sa-
int-Exupéry, 2015: 123) - retorycznie zawiesza opowies¢, nadajac jej wielowy-
miarowy i niejednoznaczny charakter, dla wielu czytelnikow silnie oddziatu-
jacy na ich egzystencje. Jak pisal Henryk Czubata, literatura ksztaltuje obrazy
podmiotowosci jako egzystencji zanurzonej w $wiecie i oddziatujacej przez by-
cie, ksztaltuje tez postawe wobec $wiata i ludzi. Czytanie literatury moze sta¢
sie hermeneutyczng i estetyczng lekcja zycia, doswiadczania $wiata koniecz-
nosci i przypadku, literaturoznawca jako czytelnik rozwija literackie narracje
- dajac swiadectwo swojego rozumienia i estetycznego doswiadczania, upra-
wia w ten sposob , literature o literaturze” (Czubala, 2009: 14). Mam nadzieje,
ze takie literackie narracje stang si¢ tez udzialem uczniéw na lekcjach polskie-
go, bo na wnikliwe spojrzenie zastuguje zaréwno Maly Ksiaze, jak i Roza.
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