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POLSKO-NIEMIECKI BILINGWIZM NASTOLATKOW WYCHOWANYCH W
SRODOWISKU DWUJEZYCZNYM. PROBA ANALIZY W PERSPEKTYWIE
PSYCHOLINGWISTYCZNEJ
(streszczenie)

Praca bada wybrane cechy dwujezycznosci polsko-niemieckiej zauwazone
u nastolatkow wychowywanych w $§rodowisku dwujezycznym. Uwage skupiono na
jezyku polskim, ktory jest jezykiem odziedziczonym przez drugie pokolenie emigrantow.

Pierwszy rozdziatl zostat poswigcony definicjom bilingwizmu sformutowanym
przez takie badaczki jak Jagoda Ratajczak, Ida Kurcz i Catherine Snow. Dwujezyczno$¢
zostata sklasyfikowana i opisano jej rozne typy.

W drugim rozdziale zaprezentowano psycholingwistyczne podejscie do
wypowiedzi moéwionej. Omowiony zostal proces planowania wypowiedzi w moézgu.
Opisano badanie naukowcow, ktore miato na celu probe zlokalizowania dwujezycznos$ci
w obszarach Broki i Wenickiego przy uzyciu rezonansu magnetycznego. Przyjeto
definicj¢ atrycji uznang przez Mari¢ Polinsky i scharakteryzowano to zjawisko.

Trzeci rozdziat stanowi czgs¢ metodologiczng pracy. Material jezykowy zostat
zebrany podczas wywiadu, ktory zostal poddany transkrypcji z wykorzystaniem
konwencji Doroty Rancew-Sikory. Na potrzeby pracy osoby badane wypeknily
kwestionariusz osobowy opracowany przez Anng Zurek. Analiza obejmuje dwie
wypowiedzi dwujgzycznego rodzenstwa.

Czwarty rozdzial to analiza zebranych materialow 2z perspektywy
psycholingwistyki. Obejmuje takie zagadnienia jak poczucie przynaleznosci etnicznej,
motywacja do nauki i uzywania jezyka odziedziczonego, wybodr jezyka w réznych
sytuacjach komunikacyjnych pojawiajacych si¢ w Zyciu codziennym oraz wyrazanie
emocji w sytuacji bilingwizmu.

Pigty rozdziat traktuje o strategiach komunikacyjnych stosowanych w przypadku
pojawienia si¢ deficytu leksykalnego, ktore zaobserwowane zostaty u osob badanych.
Analizowano takie strategie jak zmiana kodu jezykowego, substytucja jezykowa,
strategie uniku oraz prosba o pomoc. Kazda ze strategii zostala zobrazowana przy
pomocy przetranskrybowanego fragmentu wywiadu.

Badanie wykazato, ze nastolatkowie czujg wigz emocjonalng z Polska. Kultywuja
zarowno tradycje polskie, jak i niemieckie. Bardzo $§wiadomie dostosowuja jezyk

komunikatu do mozliwosci odbiorcy. Mimo, ze jezyk polski nie jest ich funkcjonalnie



pierwszym j¢zykiem, komunikujg si¢ w nim chetnie i swobodnie. Ich stownictwo jest

dos$¢ ubogie, co prowadzi do czestego korzystania ze strategii komunikacyjnych.

Stowa kluczowe: bilingwizm, psycholingwistyka, strategie komunikacyjne, jezyk

odziedziczony



POLISH-GERMAN TEENAGERS RAISED BILINGUALLY. AN ATTEMPT
AT AN ANALYSIS FROM A PSYCHOLINGUISTIC PERSPECTIVE

(Summary)

This study explores the characteristics of the Polish-German bilingualism
observed among teenagers who were raised in bilingual communities. The focus is on the
Polish language as a heritage language for the second generation of emigrants.

The first chapter presents several definitions of bilingualism formulated by female
researchers such as Jagoda Ratajczak, Ida Kurcz, and Catherine Snow. The bilingualism
was classified, and the variety of its types was described.

The second chapter is on a psycholinguistic approach to spoken language. The
brain activity in the process of formulating a sentence was discussed. A research on
locating bilingualism in Broca’s and Wernicke’s area using magnetic resonance imaging
was described. The definition of attrition verified by Maria Polinsky was adapted, and the
phenomenon was explored.

The third chapter is a method section. The material aggregated in the interview
was then transcribed in a manner formulated by Dorota Rancew-Sikora. For research
purposes, the participants filled a character-building questionnaire conceived by Anna
Zurek. A research was based on two bilingual siblings’ speeches.

The fourth chapter is an analysis of the gathered material in a psycholinguistic
perspective. This involves investigating the material in the context of ethnical identity, a
motivation to learn and use heritage language, the selection of languages in casual
communication, and the expression of feelings while being bilingual.

The fifth chapter is on the communication strategies participants use when
vocabulary deficiency occurs. Changing a speech variety, substituting language, the
strategies of avoiding, and asking for help were analyzed. Each one of them was depicted
with a rewritten part of the interview.

As research has indicated, teenagers have an emotional bond with Poland. They
cultivate both Polish and German traditions. They very consciously adjust their
communication to the receivers’ language skills. Even though Polish is their second
language, they use it willingly and with ease. However, their vocabulary is meager, which

often causes the usage of communication strategies.

Key words: bilingualism, psycholinguistics, communication strategies, heritage language
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WSTEP

Bilingwizm jest przedmiotem zainteresowania naukowcow reprezentujacych
rozne dziedziny nauki. Coraz bardziej powszechne w Polsce stajg si¢ wielokulturowe
rodziny. Ludzie decyduja si¢ na emigracje ze wzgledéw gospodarczych czy naukowych.
Te okolicznos$ci sprawity, ze dwujezyczno$¢ stala si¢ interesujacym zjawiskiem,
zachecajacym do podjecia badan, ktoére pozwalajg na ukazanie jej z roznych perspektyw
badawczych. Analiza dwujezyczno$ci jest bardzo indywidualna, poniewaz kazdy
uzytkownik dwoch (lub wigcej) jezykow korzysta z nich w wlasciwy dla siebie sposob.
Pozyskanie materiatow od kolejnych o0s6b dwujezycznych moze pozwoli¢ na
zaktualizowanie lub poszerzenie dotychczasowego stanu badan.

W niniejszej pracy przyjmuje si¢ perspektywe psycholingwistyczng. Oznacza to,
ze gléwnym celem badania jest analiza sposobu realizacji jezyka. Pierwsza cze$¢ pracy
zostata  poswiecona  definicjom i podziatowi dwujezycznosci oraz
psycholingwistycznemu podejsciu do wypowiedzi mowionej. W drugiej czgsci pracy
zamieszczono analize strategii komunikacyjnych stosowanych w sytuacji pojawienia sig
deficytu leksykalnego oraz opisano, jaki stosunek do jezyka polskiego i polskiej kultury

majg nastoletni uzytkownicy jezyka odziedziczonego zamieszkujacy w Niemczech.



1. Istota bilingwizmu i jego typy

Bilingwizm jest przedmiotem badan wielu dziedzin nauki. Przygladaja si¢ mu nie
tylko jezykoznawcy, ale takze pedagodzy, psycholodzy, kulturoznawcy czy neurolodzy.
Coraz powszechniejsze staje si¢ zainteresowanie tym tematem wsrod rodzicow chcacych
wspiera¢ rozwoj dzieci. Niewatpliwie, wptyw na zwiekszenie swiadomosci opiekunow
w tym temacie maja powszechne emigracje i pojawianie si¢ rodzin mieszanych,
w ktorych matka i ojciec sg innych narodowosci.

Podejmowanie tego zagadnienia przez licznych naukowcéw spowodowato
nagromadzenie si¢ réznych definicji dwuj¢zyczno$ci. Niektorzy badacze uznaja, ze za
osobe bilingwalng mozna uznawac¢ jedynie taka, ktora potrafi uzywac¢ obu jezykdéw na
takim samym poziomie. Jest to do$¢ rygorystyczne podejscie, poniewaz ubozenie jezyka
rzadziej uzywanego i czgstsze komunikowanie si¢ w jednym z systemow to naturalne
zjawiska. Inna grupa naukowcdéw rozsadniej postrzega wielojezycznosé. Osoba
dwujezyczng okreslaja kogo$, kto postuguje si¢ dwoma jezykami w zadowalajacym
stopniu, migrujagc miedzy nimi w zalezno$ci od sytuacji komunikacyjnej 1 Srodowiska
w ktorym przebywa. ,,Wsrod dwujezycznych zdarzaja si¢ 1 tacy, ktorzy potrafig niezle
moéwi¢ w dwéch jezykach lub wiecej, ale pisa¢ lub czyta¢ tylko w jednym z nich”?.

Jagoda Ratajczak sadzi, ze wielojezyczno$¢ przestala by¢ czyms$ niedostgpnym.
Stwierdza ona, ze nie jest przesada, kiedy jezykoznawcy uznaja dwujezyczno$¢ za
powszechniejsza niz jednojezyczno$¢. Coraz wigcej 0sOb postuguje si¢ w zZyciu
codziennym minimum dwoma jezykami?. Jest to stuszne spostrzezenie. Wiele lat temu
rodziny stworzone z przedstawicieli roznych narodowos$ci nie byly szczegdlnie
popularne. Aktualnie, dzigki emigrowaniu ludzi powstaja wielokulturowe rodziny,
w ktorych kazdy z rodzicow chetnie przekazuje dzieciom warto$ci zwigzane ze swoim
krajem. W przypadku dzieci emigrantow, bilingwalni poznaja jezyk s$rodowiska
w ktorym Zyja na co dzien oraz jezyk kraju, z ktérego pochodza.

Ponizej znajduja si¢ definicje zwigzane z bilingwizmem, ktore sa najblizsze
zamystowi niniejszej pracy. Wedlug ,,Stownika jezyka polskiego PWN” bilingwizm jest

synonimem pojecia dwujezycznos¢, ktore przeksztalcone w przymiotnik okresla osobe

1J. Ratajczak, Jezyczni. Co jezyk robi naszej glowie, Krakow 2020, s.28.
2 Por. Tamze, s. 17.



postugujaca sic dwoma jezykami®. Ida Kurcz definiuje dwujezyczno$é i wielojezycznosé
jako postugiwanie si¢ przez jedna osobe minimum dwoma jezykami (L1 i L2) bez

okre$lania stopnia ich znajomosci®. Bardzo trafna teze sformutowata Catherine Snow:

Za dwujezyczng bedziemy uwazaé osobe, ktoéra do pewnego stopnia opanowata znajomos¢
wigcej niz jednego jezyka. Nie bierzemy pod uwage sytuacji, w ktorych uzywa si¢ stow
pochodzacych z jezykéw obeych w celu wywarcia wrazenia na innych®.

Mozna wywnioskowaé¢ z niej, ze do osob dwujezycznych zaliczajg si¢ ci ludzie,
ktorzy opanowali wigcej niz jeden jezyk. Druga czgs¢ wypowiedzi jest bardzo wazna, ze
wzgledu na to, ze powszechne stato si¢ uzywanie miedzy innymi anglicyzmow.
Stosowanie w wypowiedzi wyrazo6w w innym jezyku niz ojczysty nie upowaznia do
okreslania cztowieka mianem osoby dwujezyczne;j.

Naukowcy zajmujacy si¢ badaniem dwujezycznos$ci wyrdznili rézne jej typy.
Dzigki podziatlowi mozna precyzyjnie okresli¢ w jakich okolicznosciach zostat nabyty
drugi jezyk 1 zaklasyfikowa¢ osobe bilingwalng do odpowiedniej grupy.

Istotng role w przyswajaniu jezykow odgrywa kontekst sytuacyjny. Kiedy L1 i L2
nabywane s3 w warunkach swobodnych, to znaczy poprzez oddziatywanie otaczajacego
srodowiska 1 rodziny, dwujezyczno$¢ okresla si¢ mianem naturalnej. W przypadku gdy
jeden z jezykoéw nabyty zostaje dzigki kursom, celowej nauce jezyka, na przyktad przy
pomocy korepetytoréw czy specjalistycznych podrecznikéw, mamy do czynienia
z bilingwizmem sztucznym®. Na potrzeby tego rozroznienia pojawily si¢ dwa terminy
okreslajace warunki nabywania jezykow. Kiedy uczen pobiera nauke dzigki posrednictwu
L1, mowi si¢ o warunkach immersji. Warunki submersji, charakterystyczne dla
dwujezycznosci naturalnej, cechuje otoczenie osoby uczacej si¢ tylko rodzimymi
uzytkownikami zdobywanego jezyka’.

W zaleznosci od sposobu przyswajania jezykow, dwujezycznych mozna podzieli¢ na
ztozonych (compound bilinguals) i wspoétrzednych (coordinate bilinguals). Podziat ten
zdefiniowali S.M. Ervin oraz C.E. Osgood. Dwujezyczni ztozoni poznaja oba jezyki

jednoczesnie poprzez kontakty z osobami mowigcymi w roznych jezykach. Bardzo czgsto

3 https://sjp.pwn.pl/szukaj/dwuj%C4%99zyczno%C5%9B%C4%87.html (dostep: 02.03.2021).

4 Por. I. Kurcz, Psychologia jezyka i komunikacji, Warszawa 2000, s. 182.

5 C.E. Snow, Dwujezycznosé¢ i przyswajanie jezyka drugiego, [w:] Psycholingwistyka, pod red. J.B.
Gleasona, N.B. Ratnera, Gdansk 2005, s. 478.

® Por. M. Blasiak, Dwujezyczno$é i ponglish. Zjawiska jezykowo-kulturowe polskiej emigracji w Wielkiej
Brytanii, Krakow 2011, s. 37.

" C.E. Snow, Dwujezycznosé... , s. 479.



rodzice decyduja si¢ na stosowania zasady ,,jedna osoba — jeden jezyk”, co w praktyce
oznacza, ze matka rozmawia z dzieckiem w swoim j¢zyku, a ojciec w swoim. Pozwala to
na rozwini¢cie $wiadomosci cztowieka, ktory zaczyna rozumie¢, kiedy powinien
stosowa¢ dany jezyk®. Bogumita Baumgartner twierdzi, ze ,,dzicki konsekwentnemu
trzymaniu si¢ tej zasady dzieci majg szanse¢ sta¢ si¢ osobami w petni dwujezycznymi.
Mozna powiedzieé, ze oba jezyki sg ich jezykami pierwszymi®’. Taki typ nabywania
umiejetnosci komunikacyjnych rozpoczyna si¢ tuz po narodzinach dziecka. W przypadku
dwujezycznych ztozonych najpierw pojawia si¢ jezyk pierwszy. Dopiero gdy ten jest
dobrze przyswojony, rozpoczyna si¢ poznawanie L2. Stownictwo, ktére zostato nabyte
w jezyku pierwszym stanowi podtoze dla jezyka drugiego. W L1 cztowiek mysli, wyraza
uczucia i potrzeby, staje si¢ on niejako jego tozsamoscia, pozwala mu na rozwoj
osobowosci, dlatego tak waznym jest, aby nie zapomina¢ o pielegnowaniu ojczystego
jezyka®,

Osoba bilingwalng mozna sta¢ si¢ w kazdym wieku. Z tego powodu osoby, ktére oba
jezyki przyswajaly od wczesnego dziecinstwa, klasyfikuje si¢ jako bilingwalnych
wczesnych. O poéznym bilingwizmie mowi si¢ wtedy, kiedy L1 zostat przyswojony
w dziecinstwie wezesnym a L2 w kolejnych etapach rozwoju. Synonimicznym podziatem
jest ten na dwujezycznos¢ réwnoczesng (kiedy L2 wprowadza si¢ do 3. roku zycia)
i sukcesywna (L2 pojawia si¢ po 3. roku zycia)!.

Ze wzgledu na poziom znajomosci jezykow wyroznia si¢ bilingwizm
zrownowazony, ktory charakteryzuje si¢ takim samym stopniem kompetencji w jezyku
pierwszym 1 drugim. Sytuacja ta jest raczej rzadka, poniewaz cztowiek zazwyczaj
wykazuje dominacj¢ jednego z przyswojonych jezykoéw. Bilingwizm dominujacy
wystepuje wtedy, gdy mowiacy posiada wigkszy zakres kompetencji w jednym ze
znanych mu systemow 1 cze$ciej go uzywa. Bardzo czgsto kazdy z jezykow pelni inng
funkcje i jest uzywany w innych sytuacjach komunikacyjnych'?,

Ostatnim podziatem jest ten dzielgcy bilingwizm na wzbogacajacy 1 zubozajacy.

W przypadku pierwszego z nich, oba jezyki rozwijaja si¢ w sposob pelny, rownoczesnie

8 Por. S.M. Ervin, C.E. Osgood, Second language learning and bilingualism, ,,Journal of Abnormal and
Social Psychology” 1954, 49, s. 139-145, [za:] J. Ratajczak, Jezyczni. Co jezyk robi naszej glowie, Krakow
2020, s.34.

° B. Baumgartner, Przezy¢ dwujezycznosé. Jak wychowaé dziecko dwujezyczne, Gdansk 2008, s. 29.

10 Por. Tamze, s. 42-43.

11 Por. M. Blasiak, Dwujezycznosé i ponglish..., s. 37.

2 Por. Tamze, s. 37-38.
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1 bez szkody dla zadnego z nich. Dwuj¢zyczno$¢ zubozajaca cechuje si¢ zyskaniem
kompetencji w jednym z jezykow kosztem ich utraty w drugim?®3,

W odniesieniu do bilingwizmu polsko-niemieckiego wyrdzni¢ mozna podzial na
dwie grupy: wczesno 1 pozno dwujezycznych. Pierwsza (i wlasciwg dla przedmiotu badan
niniejszej pracy) jest grupa bilingwalnych, ktorzy nabyli jezyk kraju, w ktorym mieszkaja
przed catkowitym przyswojeniem jezyka odziedziczonego, zwanego genetycznie
pierwszym. Do drugiej grupy naleza dwuj¢zyczni pokolenia emigracji, czyli uzytkownicy
jezyka polskiego, ktorzy nabyli drugi jezyk w wieku dorostym, gdy jezyk polski byt juz

przez nich w pehi przyswojony*4,

13 Por. Tamze.
4 A. Zurek, Badanie polszczyzny odziedziczonej (na przyktadzie bilingwizmu polsko-niemieckiego), [w:]
,LingVaria” 2016, 1, s. 191-200.
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2. Psycholingwistyczny aspekt badania wypowiedzi mowionej

Psycholingwistyka jest nauka, ktora pojawila si¢ dzigki wspolpracy psychologéw,
jezykoznawcow 1 neurologéw. Zajmuje si¢ ona zagadnieniami takimi jak przyswajanie
jezyka i komunikowanie si¢. Jednym z dziatow tej dziedziny jest psycholingwistyka
stosowana, w zakresie ktorej znajdujg si¢ wszelkie zaburzenia w poslugiwaniu si¢
jezykiem i przyswajanie kolejnych jezykow. Naukowcy, ktorzy badali obszary Broki
1 Wernickiego poprzez rezonans magnetyczny glosza, ze dzigki wzbogaceniu mozgu
o kolejne potaczenia neuronalne, mozna przystosowa¢ dziecko do wielojezycznosci.
Osoby, ktére poznaty najpierw L1, maja w neuronach zapisany tylko jeden system
gramatyczny, fonetyczny i sktadniowy. Drugi jezyk podporzadkuje si¢ pierwszemu, ktory
jest pewnego rodzaju ttumaczem. Oba jezyki znajdujg si¢ w odrgbnych osrodkach
1 w sytuacji uszkodzenia obszaru odpowiedzialnego za L2, mowa w jezyku pierwszym
pozostanie zachowana. Sytuacja stalaby si¢ bardziej skomplikowana, gdyby uraz
dotyczyt czesci odpowiedniej dla jezyka ojczystego, poniewaz z powodu
podporzadkowania L2 do L1, oba jezyki zostatyby utracone lub zaburzone. W przypadku
dzieci, ktoére od urodzenia rozwijaty dwa jezyki na tym samym poziomie, beda one
aktywowane w tym samym obszarze mozgu. Gdyby doszto do uszkodzenia
odpowiedzialnej za nie czgsci masy, problemy z mowa dotyczylyby zaréwno L1, jak
1 L2. To wlasnie w sytuacji, gdy struktury mézgu znajduja si¢ w bliskim sobie potozeniu,
korzystaja z tych samych polaczen neuronalnych. Nie oznacza to jednak, Ze sa one od
siebie zalezne. Dzigki samodzielnosci jezykéw mate dzieci potrafig niezwykle szybko
przetaczaé sie w rozmowie z jezyka pierwszego na drugi®®.

Psycholingwistyka koncentruje si¢ nie tyle na kompetencji, co na realizacji jezyka.
Uwage zwraca si¢ na komunikacj¢ 1 uzywane w niej strategie. Odrzuca si¢ spojrzenie
z perspektywy regut okreslonych dla badanego systemu jezykowego i okreslanie stopnia
kompetencji jezykowej. Istotny za$ jest aspekt wzbogacania i ubozenia jezyka oraz

wszelkie trudnosci pojawiajace sic w komunikacji 0sob bilingwalnych?®.

15 Por. B. Baumgartner, Przezyé¢ dwujezycznosé..., s. 153-155.
18 Por. C.E. Snow, Dwujezycznosé..., s. 492-494.
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Zjawisko atrycji jezykowej moze odnosi¢ si¢ do oséb pdzno dwujezycznych,
u ktorych z czasem widoczne jest znaczne zubozenie jezykal’. Powody tego zjawiska
opisuje Urszula Zydek-Bednarczuk: ,,Dtugi czas przebywania na obczyznie powoduje
rowniez zanikanie jezyka pierwszego 1 pierwszej kultury oraz wzmocnienie jezyka
drugiego i nabytej, drugiej kultury”!8. Niniejsza praca obejmuje pokolenie dzieci
emigrantow, ktore zazwyczaj nie osiggaja wysokiej kompetencji w jezyku
odziedziczonym, dla celow niniejszych badan przyjeta zostanie definicja Marii Polinsky,
ktora uznaje za atrycje wszystkie rodzaje niepetnej kompetencji jezykowej u osob, ktore
korzystaja z jezyka odziedziczonego (zaréwno utrate L1, jak i niepelne nabycie L2)°.

Nalezy zwroci¢ uwage na to, jak wyglada proces komunikacji jezykowej, ktéra ma
miejsce dzieki ,,uzyciu zdan wypowiedzianych badz znakéw migowych”?°, Wytworzenie
mowy jest niezbednym etapem komunikacji. Aleksander Wiater stworzyt (na podstawie
koncepcji Michaela Fayola z 2002 roku) ogdlny model powstawania mowy, z ktorego

wynika, ze proces ten sktada sie z trzech etapow?L:

konceptualizacja —> formutowanie
wypowiedzi

kodowanie symantyczne
i syntaktyczne

&

v

kodowanie fonclogiczne
i morfologiczne 3 artykulacja

Schemat omoéwiony zostanie w kontek$cie komunikacji ustnej, poniewaz

w badaniach do tejze pracy nie zostata uwzgledniona komunikacja pisemna. Warto

7 Por. A. Libura, Atrycja jezyka odziedziczonego, [W:] 40 lat wroctawskiej glottodydaktyki polonistycznej.
Teoria i praktyka, Wroctaw 2014, s. 304.

18 Zob. U. Zydek-Bednarczuk, Bilingwizm w badaniach glottodydaktycznych... , s. 223-237.

19 Por. M. Polinsky, Cross-linguistic parallels in language loss, [w:] ,,Southwest Journal of linguistics”,
1995, 14, 5.87-123, [za:] A. Libura, Atrycja jezyka..., s. 304.

20V, A. Fromkin, Wytwarzanie mowy, [w:] Psycholingwistyka, Gdansk 2005, s 334.

2L A, Wiater, Pojecie intencji komunikacyjnej w modelach wytwarzania mowy, [w:] ,,Prace jezykoznawcze”,
2019, XXI, s.238.
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jednak pamigtac, ze ten sam schemat moze mie¢ zastosowanie w przypadku graficznego
przekazu wiadomosci.

Pierwszy krok to konceptualizacja wypowiedzi, bedgca punktem inicjacyjnym dla
artykulacji. Jest ona formg planowania komunikatu, wyrazeniem intencji osoby
moéwiacej, ktora odpowiada przekazowi przedwerbalnemu. Na tym etapie w umysle
moéwcey zbierane sg informacje niezbedne do wytworzenia i wypowiedzenia komunikatu.
Konceptualizacja jest zwigzana z procesem rozumienia, celem wypowiedzi jest
zrozumienie jej przez odbiorce, zatem musi ona bra¢ pod uwage kontekst sytuacyjny,
czasowy i pragmatyczny??.

Druga faza nazywana jest formutowaniem lub leksykalizacja i odpowiada
zamianie komunikatu przedwerbalnego na werbalny. Mowca korzysta ze stownika
mentalnego, w ktorym przechowywane sg takie dane jezykowe jak pojecia i ich realizacja
fonologiczna?®. Na zamieszczonym wyzej modelu widaé, Ze ta cze$é procesu podzielona

jest na kolejne dwa etapy, ktérych zadania Wiater opisat nastepujaco:

e selekcji leksykalnej polegajacej na dotarciu do semantycznych i syntaktycznych

informacji o stowach, ktérych dotyczy, co odpowiadatoby znalezieniu lemmy;

e odkodowaniu fonologicznemu, w trakcie ktorego wyszukiwane sa odpowiednie

informacje fonologiczne i morfologiczne pozwalajace na dotarcie do leksemu?*.

Ostatnim krokiem jest artykulacja werbalna wypowiedzi, ktéra znajduje si¢ na
poziomie wykonawczym.

Kees de Bot wprowadzit do psycholingwistyki model wytwarzania wypowiedzi
przez osoby dwujezyczne, ktory bierze pod uwage, ze zarowno na etapie produkcji, jak
i recepcji wystepuje konkurowanie jezykoéw o szybkos¢ aktywowania. Widoczne jest to
na przyktad przez mniejsza plynno$¢ wypowiadania si¢ w jezyku drugim i jest
spowodowane hamowaniem go przez jezyk czeéciej uzywany?. ,Wydaje sie, iz istotng
role w przebiegu takiego procesu moze petni¢ niezauwazana przez badaczy intencja

komunikacyjna, ktéra w zasadniczy sposob determinowataby aktywacije J1 lub J27%5,

22 por. M. Fayol, Production du langage, Paris 2002, s. 28, [za:] A. Wiater, Pojecie intencji komunikacyjnej
w modelach wytwarzania mowy, [w:] ,,Prace jezykoznawcze”, 2019, XXI, s. 237.

23 Por. Tamze.

24 Tamze.

% Por. Tamze, s. 244.

% A, Wiater, Pojecie intencji..., s.244.
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O intencji komunikacyjnej szerzej wypowiedziata si¢ Maria Dakowska
w ,,Psycholingwistycznych podstawach dydaktyki jezykéw obcych”. Uwaza ona, ze
powstanie intencji komunikacyjnej jest konieczne, by miala miejsce komunikacja
jezykowa. Nadawca musi zakodowa¢ (w formie jezykowej) tres¢, ktorg chee przekazad
odbiorcy. Musi by¢ ona zrozumiata dla adresata, aby ten przy uzyciu woli do jej
zdekodowania odpowiednio odtworzylt intencj¢ nadawcy. Intencja komunikacyjna jest
pozbawiona formy, pojeciowa. Jej pojawienie si¢ inicjuje potrzeba przekazania odbiorcy
konkretnych mysli i wyodrebnienia tych, ktorych nie chcemy wyrazaé. Dlatego wtasnie
modele wytwarzania mowy powinny by¢ poszerzone o intencje?’.

W procesie wytwarzania mowy moga pojawi¢ si¢ btedy jezykowe. Merringer
1 Mayer opracowali pierwszy zbior btedow, ktory zawierat wigcej niz 8000 pozycji.
Wszystkie pochodzity z jezyka niemieckiego. Wigkszo$¢ z nich stanowily bledy
antycypacji i perseweracji (anticipation and perseveration errors). Do pierwszych
klasyfikuje sie¢ dzwieki, ktore wystapilty we wczesniejszej czesci zdania, cho¢ powinny
znalez¢ si¢ w pozniejszej. Bledy perseweracji polegaja na ponownym, zbednym uzyciu
okreslonych czgéci fonemow. Pojawity si¢ tez takie btedy jak usunigcie lub dodanie
fonemu i odwrdcenie ich kolejnosci?®. Dzieje sie tak dlatego, ze ,,na pewnym poziomie
pokrywaja si¢ one z podziatem na segmenty fonetyczne, takie jak spotgtoski, samogloski
i zbitki spotgtoskowe”?®. Badacze zwrdcili uwage, Ze jesli mowigcy zdecyduje sic na
skorygowanie wypowiedzi, zazwyczaj czyni to powtarzajac ponownie calg jednostke
syntaktyczna a nie tylko te cze$é, ktora zostata niepoprawnie wypowiedziana®.

Zjawiska opisane w cze$ci teoretycznej pracy stanowig pewnego rodzaju wstep do
przeprowadzenia badania bilingwizmu 1 pozwalaja na uporzadkowanie wiedzy
dotyczacej powstawania wypowiedzi. Definicje po§wigcone strategiom komunikacyjnym
oraz innym niezbednym do badan zagadnieniom zostana omowione w kolejnych,

odpowiadajacych im czg$ciach pracy.

27 Por. M. Dakowska, Psycholingwistyczne podstaw dydaktyki jezykéw obcych, Warszawa 2007, s. 59-61,
[za:] A. Wiater, Pojecie intencji..., S. 247-248.

28 por. R. Meringer, K. Mayer, Versprechen and Verlesen: eine psychologisch-linguistiche Studie, Stuttgart
1895 [za:] V. A. Fromkin, Wytwarzanie mowy, [w:] Psycholingwistyka, s. 339-340.

29 J.P. Stemberger, R. Treiman, The internal structure of word-initial consonant clusters, [w:] ,,Journal of
Memory and Language”, 1986, 25, s 163-180, [za:] V.A. Fromkin, Wytwarzanie..., s. 340.

30 Por. V.A. Fromkin, Wytwarzanie..., s. 339-340.
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3. Metodologiczne podstawy badan wlasnych

Niniejsza praca zajmuje si¢ zagadnieniem przyswajania jezyka polskiego
w drugiej generacji emigrantow. Badani uzytkownicy nabywali L2 w sytuacji
dwujezycznosci ztozonej (compound bilinguals), w ktorej jezyki pozyskiwane sa
rownoczes$nie przez kontakty z osobami komunikujacymi sie w dwoch jezykach®.,
Pierwszy podrozdzial opisuje przedmiot badan, czyli przebieg zadan niezbednych do
przeprowadzenia wywiadu. W czesci 3.2. ujawniony zostaje cel badan, a wigc to, co
winna wykaza¢ praca. W kolejnym punkcie zawarto informacje dotyczace procesu
zbierania materiatu. Ostatnia czg$¢ zostata poswigcona metodzie badawczej

wykorzystanej w niniejszej pracy.

3.1. Przedmiot badan

Przedmiotem badan jest dwujezycznos¢ wystepujaca u rodzenstwa,
szesnastoletniej dziewczyny (Laury) i trzynastoletniego chtopaka (Dustina),
zamieszkujacych na state w Niemczech. Badani uzytkownicy jezyka odziedziczonego
przyszli na §wiat w otoczeniu postugujacym si¢ innym jezykiem niz rodzimy (polski).
Najblizsza rodzina nastolatkow przed emigracja zamieszkiwala w Grudzigdzu
(wojewddztwo kujawsko-pomorskie) i postuguje si¢ zamiennie jezykiem niemieckim
oraz polskim, w zaleznosci od kontekstu sytuacyjnego i otoczenia. Rodzice i dziadkowie
rodzenstwa zwracali szczeg6lng uwage na to, aby przekaza¢ kolejnemu pokoleniu swoj
ojczysty jezyk i kulture, w ktdrej sami si¢ wychowywali. Opisywane badanie skupiac si¢
bedzie wylacznie na jezyku polskim oséb bilingwalnych.

Na potrzeby pracy zostal przeprowadzony wywiad w formie wideorozmowy
online. Ten rodzaj komunikacji nie byt badanym obcy, poniewaz na co dzien korzystaja
z niego, aby utrzymywaé kontakt zarowno z rodzing w Polsce, jak i niemieckimi
znajomymi. Nastolatkowie samodzielnie podjeli decyzje o checi uczestnictwa w badaniu
1 zostali poinformowani, ze rozmowa bedzie nagrywana. Z powodu niepelnoletnosci
badanych poproszono matke dwujezycznych o zgode na przeprowadzenie badania.

Pytania zostaly dobrane w taki sposob, aby wyeliminowaé stres zwigzany

31 Wiecej informacji na temat typow bilingwizmu oraz klasyfikacji os6b dwujezycznych w rozdziale
1. Istota bilingwizmu i jego typy.
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z rejestrowaniem konwersacji oraz by uzyska¢ informacje na temat sposobow
komunikowania si¢ nastolatkbw w codziennych sytuacjach (zaréwno w Niemczech
z Polonia, jak i z osobami komunikujgcymi si¢ jedynie w jezyku polskim). W czasie
powstawania pracy pozostawatam w stalym kontakcie z nastolatkami i ich rodzing, co
pozwolilo mi na uzupehienie wlasnych spostrzezen. Bilingwalni che¢tnie uczestniczyli
w rozmowach, traktowali je jako forme¢ rozwijania jezyka macierzystego i zapobiegania
jego zanikowi. Pozytywne podejscie do kontaktu w jezyku polskim pozwolilo na
swobodng realizacje wywiadu. Poczatkowo planowane bylo przeprowadzenie rozmowy
glosowej, jednak Laura i Dustin zainicjowali forme¢ wideokonwersacji, ktéra zostala
podtrzymana i byta kontynuowana przy kazdym kolejnym potaczeniu. Dzigki uzyskaniu
nagrania w formie nie tylko audio, ale rowniez wideo, powstat rozdzial odnoszacy si¢ do
strategii komunikacyjnych stosowanych w sytuacjach pojawienia si¢ deficytu
leksykalnego. Komunikacja niewerbalna stanowi bardzo wazny element tej czgéci analizy
i zostata uwzgledniona w transkrypcji wywiadu za pomocg oznaczenia ((uwaga))
stosowanego do zapisu wlasnych komentarzy.

Warto zaznaczy¢, ze gdy nastolatkowie zostali zaproszeni do badania, nie mieli
swiadomosci o istnieniu bilingwizmu. Wywiad poprzedzita rozmowa (w ktorej z powodu
zainteresowania tematem brata udzial takze ich dwujezyczna matka) o tym, co tak
naprawde zostanie zbadane i czym jest zjawisko dwuje¢zycznosci. Od najmlodszych lat
zostali zatopieni w komunikacji w dwoch jezykach i1 bardzo zaskoczylo ich, ze
umiejetnos¢ poslugiwania si¢ wigcej niz jednym jezykiem moze by¢ dla kogos
interesujaca. W czasie wstepnej rozmowy ustalono, ze podczas wywiadu nie beda
korygowane ewentualne bledy, a kiedy badani beda wykazywaé problemy
ze zrozumieniem pytania, zostanie ono powtdrzone lub przeformulowane. Podczas
wywiadu na twarzach badanych niejednokrotnie pojawita si¢ niepewnos¢, potrzebowali
oni czasu do namystu, poniewaz nigdy nie analizowali tego, w jaki sposob postuguja sie

jezykami.

3.2. Cel badania

Glownym celem pracy jest proba zbadania zjawiska polsko-niemieckiej
dwujezyczno$ci nastolatkow  zamieszkujacych w  Niemczech z perspektywy
psycholingwistycznej. Szczegdlng uwage zwrodcono na strategie komunikacyjne. Podczas

rozpoznania pomini¢te zostaly wszelkie elementy analizy cech fleksyjnych
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i leksykalnych, poniewaz nie majg one wptywu na wynik badania. Istotny jest sam proces
powstawania wypowiedzi w jezyku polskim i1 ukazanie sytuacji komunikacyjnych,
w ktorych jeden z jezykoéw przejmuje kontrolg nad drugim. W jednym z podrozdziatow
pojawia si¢ analiza dotyczaca przynaleznosci kulturowej 0osob dwujezycznych. Jest ona
wazna, poniewaz podej$cie do kultury polskiej moze znaczaco wplywaé na ched
komunikowania si¢ w L2. Warto zwroci¢ uwage na wysoka swiadomos¢ jezykowa
rozmowcow, ktorzy starajg si¢ maksymalnie ograniczy¢ uzywanie jezyka niemieckiego
w kontaktach z osobami, ktére nie deklarujg jego znajomosci. W zyciu codziennym
niezbyt czesto postuguja si¢ jezykiem polskim. Korzystaja z jezykoéw dostosowujac je do

mozliwo$ci swojego rozmowcy.

3.3. Charakterystyka badanego materialu

Badaniu podlegaja wypowiedzi dwojga nastolatkow, ktorzy na co dzien
przebywaja w Hamburgu i z tego powodu komunikujg si¢ gtownie w jezyku niemieckim.
Osoby badane nigdy nie zamieszkiwaty na state w Polsce. Ich najblizsza rodzina
wyemigrowata do Niemiec wiele lat wczesniej, w kraju rodzimym spedzajg w sumie kilka
tygodni w roku, podczas wakacji badZz rodzinnych uroczystosci. Dwujezyczni
nastolatkowie udzielili wywiadu, ktorego przebieg byl nagrywany za pomoca
komunikatora internetowego. Pytania stanowity odniesienie do zycia codziennego oraz
okresu $wigteczno-noworocznego w ktérym odbyta si¢ rozmowa. Konwersacja miata
charakter nieoficjalnej rozmowy jako. Przygotowany wczesniej scenariusz ulegat
modyfikacji w taki sposob, aby kontynuowane byty te tematy, na ktore badani reagowali
entuzjastycznie.

Caly wywiad trwal 11:19 minut. Pierwsza potowa nagrania zakonczyla si¢ po 5:08
minutach 1 obejmuje dialog z nastolatkg. Nastepnie badani zamieniajg si¢ miejscami
1 przez kolejne 6:11 minut odpowiedzi udziela trzynastolatek. W transkrypcji zostato to
zapisane jako dwa oddzielne wywiady, poniewaz osoby badane nie odbieraty sobie glosu,
kazda rozmowa podlegata indywidualnej analizie, a obecnos¢ drugiego z rodzenstwa
pomagala badanym przezwyciezy¢ stres. Celowym zabiegiem byla takze kolejnos¢
rozmoéw. Jednym z zatozen badania byla swoboda konwersacji, dlatego potrzeby
1 komfort nastolatkow byty szczegolnie respektowane. Laura jest starsza i wykazuje

wigcej odwagi. Jej brat przystuchiwatl si¢ przebiegowi dialogu, co pozwolito mu oswoi¢
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si¢ z sytuacja i zapozna¢ z typem zadawanych pytan. Trzynastolatek nie mial mozliwosci
przygotowania odpowiedzi, poniewaz pytania nie dublowaly si¢, zatem wypowiedzi
pozostaty spontaniczne.

Wywiad nie stanowil jedynego zrodla informacji niezbednych do
przeprowadzenia analizy. Dzigki statemu kontaktowi z rozmoéwcami oraz ich rodzing
mozliwe byly dodatkowe rozmowy, ktére uzupeklnity materiat. Oprocz konwersacji
nastolatkowie zostali poproszeni o wypelnienie kwestionariusza osobowego
opracowanego przez Anne Zurek®?. Arkusz zawiera pytania dotyczace pochodzenia oraz
wyksztatcenia rodzicow, procesu zdobywania jezyka polskiego czy korzystania
z wytwordow polskiej kultury (literatury, prasy, stron internetowych, etc.). Udzielenie
odpowiedzi na pytania pozwolito na zweryfikowanie tego, jak oni sami widzg siebie jako
komunikujacych si¢ w jezyku polskim. Byt to wazny etap badania, poniewaz pytania
kwestionariusza zwigkszyly $wiadomo$¢ analizowanych osob o wiasnej komunikacji
w L2 1 zmusily ich do refleksji nad podejmowanymi przez nich dziataniami

zwigkszajacymi sprawno$¢ komunikacyjng w jezyku drugim.

3.4. Metoda badawcza

Przyja¢ mozna, ze dialog bezposredni jest powszechna forma jezykowego
kontaktu pomigedzy ludZmi. Ma on na celu pozyskanie i przekazanie informacji, odbywa
si¢ miedzy dwoma osobami. Kolejne wypowiedzi powinny pozostawaé powigzane przez
przedmiot konwersacji, poniewaz wylacznie taka rozmowe¢ powinno si¢ okresla¢ jako
sensowng. Dialog powinien by¢ bezposredni. Zaklada si¢, ze rozmowcy poprzez
wypowiedzi beda wzajemnie oddziatywa¢ na siebie. W przypadku niniejszej pracy
rozmowa miata charakter posredniczony, poniewaz odbywala si¢ przez komunikator
internetowy. Nie powodowal on jednak probleméw w szybkim reagowaniu na

wypowiedzi rozmoOwcoOw >

. Cel dialogu stanowilo pozyskanie wiedzy o zyciu
codziennym rozméwcow i sposobach komunikowania si¢ w jezyku polskim.
Praca ma charakter studium przypadku, ktérego zadaniem jest ,,dazenie do

poznania wewngtrznych 1 zewnetrznych uwarunkowan funkcjonowania badanej osoby

32 Zob. A. Zurek, Strategie komunikacyjne oséb dwujezycznych. Na przyktadzie polszczyzny odziedziczonej
w Niemczech, Krakow 2018, s. 244-246.
3 Por. P. Lukasiewicz, Dialog jako metoda badawcza, [w:] ,Teksty: teoria literatury, krytyka,
interpretacja”, 1979, 5 (47), s. 105-106.
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w danej grupie spotecznej®*. Miodunka okreslit cel tej formy badan jako ,,doktadny opis
badanej osoby albo obiektu czy tez zjawiska, widzianych z rdéznych stron oraz
uwzgledniajacych rézne ich aspekty”®. Jest to definicja najblizsza zamystowi tej pracy,
poniewaz koncentruje si¢ ona na opisie zarowno zjawiska dwujezyczno$ci, jak
i funkcjonowania 0s6b badanych w zyciu codziennym.

Transkrypcja wywiadu, ktdra stanowi niezbgdny do interpretacji zgromadzonych
danych element, powstata dzigki koncepcji Doroty Rancew-Sikory zamieszczonej
w pracy zatytulowanej ,,Analiza konwersacyjna jako metoda badania rozmow
codziennych”®. Praca wymagata, aby do modelu wprowadzi¢ dodatkowo wtasne
symbole, dzigki ktorym zapis stal si¢ pelny i przejrzysty. Jak wyzej wspomniano,
transkrypcja zostata wzbogacona o znaki dotyczace komunikacji niewerbalne;j, ktore byty

przydatne w tworzeniu rozdzialu zajmujacego si¢ strategiami komunikacyjnymi.

34 W. Miodunka, Biografia jezykowa jako jedna z metod badania dwujezycznosci, [w:] Bilingwizm polsko-
obcy dzis. Od teorii i metodologii badan do studiow przypadkéw, red. R. Debski, W. T. Miodunka, 2016,
s.51.

% Tamze.

% Zob. D. Rancew-Sikora, Analiza konwersacyjna jako metoda badania rozméw codziennych, Warszawa
2007, s. 37-38.
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4. Psycholingwistyczna analiza pozyskanych materialow

W niniejszym rozdziale zostanie poddany analizie aspekt Kkulturowej
przynaleznosci badanych nastolatkéw oraz sposoby celebrowania przez nich polskosci.
W podrozdziale 4.2. oméwiono motywacj¢ badanych zar6wno do nauki jezyka drugiego,
jak 1 komunikowania si¢ w nim. Zbadane zostaty sytuacje komunikacyjne, w ktorych
dominujagcym okazat si¢ jeden z jezykow. Ostatni podrozdziat zostat poswigcony

wyborowi jezyka w konteks$cie wyrazania emocji.

4.1. Poczucie przynaleznosci etnicznej

Istotg bilingwizmu jest nie tylko uzywanie dwoch jezykow w komunikacji, ale
réwniez poczucie przynalezno$ci kulturowej. Swiadomo$é bycia obywatelem jakiego$
kraju moze mie¢ wplyw na ch¢¢ postugiwania si¢ jezykiem czy poznawania zwyczajow
1 tradycji charakterystycznych dla danego panstwa. Katarzyna Kainacher zaprosita do
badania rodzicéw dzieci, ktore wychowywaty si¢ w $rodowisku dwujezycznym.
Rezultaty zamiescita w ksigzce zatytutowanej ,,Dziecko w Srodowisku dwujezycznym
1 jego komunikacja miedzykulturowa”. Jeden z rozdzialow zostal poswigcony

dwukulturowosci®’

. Kainacher wykazata w nim, ze az 42,2% ankietowanych
zamieszkujacych na stale poza granicami Polski uwaza swoje dziecko za Polaka
dorastajagcego w Austrii. 38,8% rodzicow uznato swoje dzieci za polsko-austriackie
1 podkreslato, ze bardzo istotne jest dla nich, aby dziecko odnajdywato si¢ jednakowo
dobrze w obu kulturach. Tylko 6,6% respondentéw nazwato dziecko Austriakiem lub
Austriakiem z polskimi korzeniami. 12,2% badanych pozostawito pytanie bez
odpowiedzi, poniewaz uwazalo, ze wybor nalezy pozostawi¢ dziecku, ktére w dorostosci
zadecyduje o swojej przynaleznosci do kultury ktorego$ z krajow®e.

W poprzednim rozdziale wspomniano, ze Laura i Dustin zostali poproszeni
o wypehienie kwestionariusza opracowanego przez Anne Zurek. Nastolatkowie
odpowiadajac na pytanie ,,Jaka warto$¢ ma dla Pana/Pani jezyk polski?” zadeklarowali,
1z ma on dla nich znaczenie. W uzasadnieniu podali, ze jest to dla nich jezyk, w ktorym

porozumiewajg si¢ z rodzing przebywajaca w Polsce. Z obserwacji wynika, ze L2 stuzy

37 Zob. K. Kainacher, Dziecko w srodowisku dwujezycznym i jego komunikacja miedzykulturowa, Krakow
2007, s. 235-254.
38 Por. Tamze, s. 242-243.
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im rowniez do utrzymywania kontaktow z rodzing znajdujaca si¢ w Hamburgu (o tym,
w jakich sytuacjach uzywaja jezyka polskiego traktuje rozdziat 4.3.). Jezyk stanowi jeden
z najwazniejszych elementow kultury. Nieutozsamianie si¢ z nim lub jego nieznajomos$¢
moga prowadzi¢ do braku poczucia przynaleznos$ci etnicznej.

W czasie wywiadu zapytano Laure o tradycje wigilijne, ktére celebrujg w domu.
Wymienila niemieckie lichtaketten®®, ktore opisata jako wspodlne przyozdabianie
werandy. Ten sposob celebrowania $§wigt zdecydowanie nie jest elementem
charakterystycznym dla polskiej kultury. Badana opowiedziata o samej Wigilii, ktorg
spedzili w rodzinnym gronie. Na stole pojawita si¢ tradycyjna polska potrawa, czyli
pierogi. Polska kuchnia zawsze wspominana jest przez Laur¢ i Dustina z utesknieniem.
Podczas wizyt u rodziny chetnie pomagaja w przygotowaniach dan polskich. Babcia
nastolatkow, ktora zamieszkata w Hamburgu w p6znej dorostosci, chetnie gotuje takie
potrawy, ktore nie sg wsréd Niemcow popularne (schabowy, rosét, kluski §laskie, ogorki
kiszone). Z przeprowadzonego wywiadu wynika, ze rowniez matka dzieci stara si¢
wprowadza¢ do domowego jadlospisu polskie dania. Swiadczy o tym wypowiedz
Dustina, ktory potrafit nazwac potrawe, ale nie do konca wiedziat, czym ona jest: mama
cos tam gotuje take ((zastanawia sig)) nie wiem krokiety czy jakos.

Janina Urban twierdzi, ze w budowaniu poczucia przynaleznosci etnicznej 0osob
dwujezycznych istotna role odgrywa rodzina: ,,To wlasnie w rodzinie w naturalny sposob
przebiega przyswajanie jezyka i kultury, zar6wno narodu ojczystego, jak i narodu
dominujacego, wsrdd ktorego mniejszos¢ zyje’?”. Nie ma watpliwosci, ze to dzieki
najblizszym badani moga poznawac¢ polska kulturg. Czas, jaki spedzajg w kraju nie
wystarczytby, aby naby¢ jezyk i (przede wszystkim) czu¢ si¢ Polakami. Rodzice oraz
dziadkowie chcac pielggnowac polsko§¢ w samych sobie przekazywali ja nastolatkom od
najmlodszych lat. Dzigki swojemu otoczeniu odkryli warto$¢ kraju, z ktérego pochodza
1 mogli go doswiadczac.

Z odpowiedzi kwestionariusza wynika, ze nastolatkowie stuchajg polskiego radia
1 korzystaja z polskich stron internetowych. Baumgartner zwraca uwage na to, dlaczego

dwujezyczni podejmuja takie aktywnosci:

3% W niniejszej pracy kursywa oznaczone zostaly wyrazy lub fragmenty wypowiedzi zaczerpniete
z wywiadu z osobami badanymi (pelny zapis wywiadu znajduje si¢ w Aneksie).

403, Urban, Nabywanie i wykorzystywanie dwujezycznosci a identyfikacje narodowe polskiej mniejszosci
na Zaolziu, Warszawa 2002, s. 422, [za:] K. Kainacher, Dziecko w Srodowisku dwujezycznym..., s. 130.
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Polacy ogladaja rodzima telewizje¢, kupuja polskie gazety oraz surfuja po Internecie nie
dlatego, iz ich znajomos$¢ jezyka niemieckiego jest zbyt ograniczona, by mogli czyta¢ po
niemiecku. Tutaj chodzi o co$ wigcej. O przezycie radosci obcowania z czg¢écig rodzinnego
kraju dzigki intensywnemu kontaktowi jezykowemu. Ogladajac zdjecia oséb znanych
z medidw, poznajac nowe polskie przepisy kulinarne lub czytajac wiadomosci o tematyce
politycznej, emigrant moze cho¢ na chwilke poczu¢ si¢ przeniesiony w inny, bardzo bliski
i ukochany od dziecinstwa $wiat*!.

Internet daje Laurze i Dustinowi szans¢ podazania za tym, co dzieje si¢ w Polsce.
Sa na biezaco z panujacymi wsrod polskiej mtodziezy trendami, chetnie dokonuja
zakupow online i stuchaja polskiej muzyki. Piosenki, ktére odtwarzaja sa doskonalym
sposobem na pielggnowanie nie tylko kultury, ale réwniez jezyka.

Z poczynionych obserwacji wynika, ze nastolatkowie chetnie wypytuja o Polske.
Bardzo interesuje ich to, co aktualnie dzieje si¢ w kraju. Kiedy zdecydowali si¢ na udziat
w wywiadzie byli ciekawi systemu szkolnictwa, ktory tutaj obowigzuje. W czasie
nagrania Laura zostata poproszona o opowiedzenie o swojej szkole. Odpowiedziata: e:m
Jja juz jestem gotowa. Oznaczato to, ze zakonczyta juz swoja edukacje¢. Kolejne roznice
pomiedzy systemami edukacji ujawnit Dustin, ktory opowiedziat o tym, Ze nie musi
uczy¢ si¢ zadnego jezyka obcego, poniewaz w Niemczech to uczniowie decyduja o tym,
jakie przedmioty realizujg. Kiedy dowiedzieli si¢, jak wyglada edukacja w Polsce byli
zaskoczeni. Traktuja niemiecky szkole jako nieodlaczny element ich zycia, silnie
zwigzany kultura. Przyjmujac role ucznia staja si¢ w pelni Niemcami, poznaja histori¢
1 sztuke kraju zamieszkania. Muszg wykazywac si¢ duza ciekawoscia, aby samodzielnie
wyszukac¢ informacji o wydarzeniach 1 dzietach waznych dla polskiej kultury.

Uczestnicy badania chetnie rozmawiajg o wspomnieniach. Zawsze z radoscig
wracaja pamigcig do czasu spedzonego w kraju rodzinnym. Podczas wizyt w Polsce
chodza do kina i zwiedzaja znane miasta. W domu badanych czesto oglada si¢ polskie
produkcje filmowe lub wybiera si¢ polskiego lektora. Jesli nastolatkowie nie rozumiejg
jakiego$ wyrazu, prosza opiekundéw o wyjasnienie.

Analizowani okreslajag swoja narodowos¢ jako polsko-niemiecks. Widoczne jest
ich przywigzanie do Polski. Czesto podkreslaja, ze tesknig za krajem i rodzing. Bardzo
cieszg sie¢, kiedy otrzymuja paczki z polskimi produktami, poniewaz przywotujg one mite
wakacyjne wspomnienia. Identyfikujg si¢ z obiema kulturami, chociaz urodzili si¢
1 zamieszkuja w Niemczech. Laur¢ i Dustina cieszy kazda mozliwo$¢ kultywowania

tradycji 1 polskosci.

41 B. Baumgartner, Przezyé¢ dwujezycznosé..., s.86.
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4.2. Motywacja

Nabycie przez dziecko dwujezyczno$ci wymaga zaangazowania i cigglej pracy
nie tylko samego uczacego si¢, ale réwniez jego otoczenia. ,,Powazna rozmowa
z rodzicem w drugim jezyku stanowi dla dziecka nie lada wyzwanie. Czgsto brakuje mu
potrzebnych stéw 1 umiejetnosci wyrazania siebie w innym jezyku, dlatego potrzebuje
wsparcia ze strony dorostych*?”. Niemozliwym jest nabywanie jezyka bez podejmowania
préb konwersacji. Poczatkowo, kiedy dziecko dopiero uczy si¢ jezyka, rodzic jest dla
niego wzorem. To dzigki opiekunowi dochodzi do zatopienia w stownictwie
1 wyrazeniach w L2. Do zadan najblizszego otoczenia przysztych dwujezycznych nalezy
motywowanie dziecka do osiggniecia sprawnos$ci jezykowej. Dla Laury i Dustina
wsparcie rodziny byto niezbedne, aby osiagneli oni sprawnos$¢ komunikacyjng w jezyku
polskim. Wszystkie codzienne sytuacje, takie jak chodzenie do szkoly, zakupy czy
ogladanie programéw telewizyjnych wspieraly rozwoj jezyka niemieckiego. Mozna
stwierdzi¢, ze gdyby nie motywacja i ch¢¢ przekazania przez rodzing ojczystej kultury,
nastolatkowie mogliby sta¢ si¢ uzytkownikami wylacznie niemieckiego systemu
jezykowego.

Rozmoéweca, ktéry chce motywowac do nauki jezyka powinien cechowal si¢
wyrozumiato$cig. Dwujezyczni czgsto popelniaja btedy, potrzebuja czasu, aby
przemyslec¢ jakich uzy¢ wyrazow lub jak skonstruowac zdanie. Dzigki cierpliwos$ci osoby
stuchajacej zwieksza si¢ poczucie wlasnej wartosci osob bilingwalnych. Jak wcze$niej
wspomniano, podczas wywiadu przeprowadzonego na potrzeby niniejszego badania
podjeto decyzje, ze w czasie rozmowy nie bgda korygowane btedy popetniane przez
Laurg i Dustina. Mogli poczu¢ si¢ swobodnie i na rdwni ze swoim rozmowcg pomimo
tego, ze konwersacja przebiegata w ich funkcjonalnie drugim jezyku. Rozmowa z osoba,
ktorej pierwszym jezykiem jest polski stala si¢ dla nich na tyle wartosciowa
I motywujaca, ze inicjowali kolejne polaczenia. Nastolatkowie uznali, ze kontakt
z badajacym pozwalajg im zapobiegaé utracie jezyka odziedziczonego i wzmacnia ich
pewnos¢ siebie podczas rozmow w jezyku polskim.

Laura 1 Dustin zgodnie twierdza, ze ich najwigkszag motywacja do nauki

1rozwijania jezyka jest che¢ utrzymywania relacji z rodzing w Polsce. Gdyby nabyli tylko

42 Tamze, s. 94.
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jezyk kraju, w ktérym mieszkaja na co dzien, nie mieliby mozliwo$ci pielegnowania
wigzi z bliskimi. Opiekunowie nastolatkow kazdego roku planuja wakacje nad polskim
morzem. Dzieki dwujezycznosci moga by¢ samodzielni podczas wypoczynku oraz
poznaja rowiesnikow. Kilkutygodniowy pobyt w kraju stymuluje L2 do tego stopnia, ze
gdy przychodzi czas na powr6t do Niemiec wyraznie wida¢ zwigkszong swobode
1 ptynno$§¢ w mowieniu po polsku. Badani stajg si¢ bardzo pewni siebie i chetnie
utrzymujg kontakt z poznanymi Polakami.

Wraz z wiekiem wzrasta samodzielna potrzeba doskonalenia jezyka polskiego.
Matka badanych dbata o to, aby w towarzystwie Polakéw nie uzywali niemieckiego.
Upominata nastolatkow, gdy zmieniali kod jezykowy. Zbudowato to ich $§wiadomo$¢

1 potrafig odpowiednio dostosowac jezyk do mozliwo$ci swojego rozmowcy.

4.3. Sytuacje komunikacyjne a wybor jezyka

Dzigki wysokiej $wiadomos$ci jezykowej Laura i Dustin pod$wiadomie
dopasowuja jezyk do osob, z ktéorymi rozmawiaja. Bedac w Polsce bardzo rzadko
uzywaja jezyka niemieckiego (ten aspekt zostal opisany w podrozdziale 4.4.). Wiedza, ze
w towarzystwie Polakow nalezy postugiwa¢ si¢ znanym wszystkim jezykiem. Dzieki
temu nie dochodzi do nieporozumien i konfliktéw. Nastolatkowie od najmiodszych lat
podczas pobytu w Polsce byli eksponowani na kontakty z osobami obcymi. Juz jako
kilkuletnie dzieci rozmawiali ze sprzedawcami 1 rowiesnikami. Taki kontakt wyksztatcit
w nich spontaniczne podejmowanie decyzji o tym, jakiego jezyka nalezy uzy¢, aby
odbiorca ich zrozumial. Badani opowiedzieli w wywiadzie o sytuacjach, kiedy
rozmawiali z kim§ po polsku i nie udato im si¢ przekaza¢ tego, co zalozyli. Staraja si¢
wtedy uzupetni¢ brakujace slownictwo niewerbalnie, na przyklad przy pomocy tzw.
migow.

O przypisaniu konkretnych os6b do konkretnego jezyka $wiadczy ponizsza

wypowiedz Dustina:

Nastolatek 13: y: ja po polsku méwie jak ja jestes jestesmy w ja- y:: wiecej 0s6b i y:: tak
jak y: bedziemy gdzies indziej czy cos to ja po polsku mowie ale jak tutaj w domu to y::
po niemiecku gadalis- gadamy tez

Prowadzgca: z pawlem tez (1) zawsze
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Nastolatek 13: z pawlem troche bo em:: ((zagubienie)) on nie tak nie dobrze rozumi i po

polsku zawsze gadamy

We fragmencie mowa o ojczymie, ktory mieszka z nimi w Hamburgu. Jest on
jedng z 0sob, ktoére regularnie rozmawiajg z badanymi w jezyku polskim. Poziom jezyka
niemieckiego mezczyzny jest nizszy niz pozostatych domownikow, dlatego Laura
1 Dustin zwracajac si¢ do niego zawsze uzywaja jezyka polskiego. Mozna powiedzie¢, ze
badani na state przypisali do Pawta konkretny system jezykowy, poniewaz zdaja sobie
sprawe, ze jest to dla niego spore ulatwienie.

Sytuacja wyglada nieco inaczej z dwujezycznymi rowiesnikami. Nastolatkowie
w kontaktach z Polonig w podobnym wieku wybieraja jezyk niemiecki uzasadniajac, ze
tak jest im zdecydowanie wygodniej. Nie jest to raczej zaskoczenie. Kiedy spotyka si¢
dwoje rozméwceow, ktorych dominujacym jezykiem jest niemiecki, nie bgda oni
rozmawia¢ w swoim drugim jezyku. Dustin wspomniat o sytuacji, w ktérej rozmawia
z kolegami w jezyku polskim. Zdarza si¢ ona wtedy, kiedy z dwujezycznym znajomym
znajduja si¢ w towarzystwie jednojezycznych kolegow i chca przekaza¢ sobie co$
w tajemnicy tak, aby niemieccy przyjaciele na pewno nie zrozumieli o czym rozmawiajg.

Jest to wykorzystanie polskiego jako pewnego rodzaju sekretnego kodu.

4.4. Wyrazanie emocji a wybor jezyka

W poprzednim podrozdziale wspomniano, ze podczas pobytu w Polsce badani
uzywaja jezyka niemieckiego w szczegolnych, $cisle okreslonych sytuacjach. Mozna do
nich zaliczy¢ klétnie. Kiedy dochodzi do nieporozumienia (z matka badz z drugim
z rodzenstwa) automatycznie zmieniajg kod. Nie chodzi jednak o to, aby znajdujacy si¢
w poblizu Polacy nie potrafili zrozumie¢, co si¢ wydarzyto. Jest to spontaniczna reakcja.
Nastolatkami kierujg silne, negatywne emocje 1 chcg je wyrazi¢ najszybciej jak potrafig.
W zapisie wywiadu mozna zauwazy¢, ze kiedy mowia po polsku szybkos§¢ reakcji
1 odpowiedzi jest obnizona. Ktocac si¢ w L2 musieliby zastanawiaé si¢ nad tym, co
1 w jaki sposob chcg przekazac tracac przy tym ekspresje emocji.

Laura 1 Dustin zazwyczaj wybieraja jezyk niemiecki, kiedy chcg wyrazi¢ silne
emocje. Kazdy jezyk ma wyrazy opisujace uczucia, ktore nie maja swoich
odpowiednikow w innym jezyku. Nastolatkowie znaja wigcej okreslen

odzwierciedlajacych to, jak si¢ czuja w swoim L1. Odstepstwa od tej reguly zdarzaja si¢
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(w zgodzie ze $wiadomoscia jezykowa), kiedy rozmawiaja z Polakami. Maja
swiadomos¢, ze wyraz feskni¢ wzbudzi w odbiorcy zupehie inng reakcjg¢, niz nieznane
mu schmachten. Warto zwréci¢ uwage, ze badani rzadko dajg upust negatywnym
emocjom poprzez wyrazenie ich w jezyku polskim. Dlaczego tak si¢ dzieje? Ratajczak

w swojej ksigzce stawia tezg, ktdra rozstrzyga o potaczeniu emocji z jezykiem.

Czy w ogole mozna mysle¢ i czu¢ w dwoch jezykach? Ano mozna. Myslec i czu¢ tak samo
w dwoch jezykach? Prawdopodobnie nie mozna. Kazdy jezyk to przechowalnia innych
emocji i procesow myslowych. [...] Dla nich [dwuj¢zycznych] przetaczy¢ si¢ na jezyk drugi
to jak wilaczy¢ filtr. Przepuszczona przez niego rzeczywistos¢ wyglada inaczej. Nagle
okazuje si¢, ze opowies¢ nie brzmi juz tak samo, a nawet nie przezywa si¢ jej w identyczny
sposob™®3.

Laurze i Dustinowi z tatwoscig przychodzi wyrazanie pozytywnych emocji
w jezyku polskim. Kraj budzi w nich pozytywne skojarzenia, znaja wigcej
optymistycznych okreslen w tym jezyku. Moze by¢ to konsekwencja braku negatywnych
do$wiadczen zwigzanych z Polska. Nastolatkowie spedzaja w kraju czas na odpoczynku,
zabawie i spotkaniach z rodzing. To, co kojarzy im si¢ z Polska, najlepiej brzmi wyrazone
w polskim jezyku. To, co czuja, przezywaja i mys$la, najprosciej i najdoktadniej sg

w stanie uzewnetrzni¢ w swoim funkcjonalnie pierwszym jezyku.

43 J. Ratajczak, Jezyczni..., s. 81.
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5. Strategie komunikacyjne w obliczu deficytu leksykalnego

Bilingwalni z reguly czeSciej postugujg sie¢ jednym ze znanych jezykow.
Przyczyny tego zjawiska mozna doszukiwac si¢ na wielu plaszczyznach. Najczesciej
decyzja o wyborze jezyka funkcjonalnie pierwszego jest nieswiadoma, spowodowana
wplywem czynnikow zewnetrznych, takich jak otoczenie w ktérym spedzaja wigkszosc¢
czasu lub kraj z ktérego pochodza (ta przyczyna dotyczy najczesciej osob dorostych,
ktore wyjezdzaja na emigracje). W przypadku badanych jezykiem funkcjonalnie
pierwszym jest niemiecki. Niniejsza praca skupia si¢ jednak na jezyku polskim, ktory jest
ich jezykiem odziedziczonym. Z powodu znacznie rzadszego komunikowania si¢ w L2
czgsto dochodzi do sytuacji, w ktorej brakuje im stowa okreslajacego to, co chca
przekazac. Na potrzeby niniejszej pracy deficytem leksykalnym okresla si¢ wszelkie luki
w slownictwie przynaleznym do jezyka odziedziczonego. Sa one bardzo ucigzliwe dla

moéwiagcego, poniewaz mogg zatrzymywac lub komplikowa¢ sytuacj¢ komunikacyjna.

5.1. Analiza strategii komunikacyjnych widocznych w wypowiedziach nastolatkow

Kiedy u osoby dwujezycznej w czasie wypowiedzi pojawia si¢ deficyt leksykalny,
dazy do wypetnienia braku za pomocg strategii komunikacyjnych. Laura i Dustin
korzystaja ze strategii w roznych formach. Niektére z nich zostaja wyrazone werbalnie,
inne sg przekazywane za pomocg gestow badz mimiki twarzy. Nalezy zauwazy¢, ze
nastolatkowie starajg si¢ za wszelka cene samodzielnie uporac si¢ z problemem. Podczas
dhuzszych przerw w wypowiedziach mozna zaobserwowaé, ze sa zaklopotani i tracg
pewnos$¢ siebie. Powstala trudno§¢ komunikacyjng staraja si¢ przezwycigzy¢ na rdzne

sposoby. Zostang one scharakteryzowane w kolejnych czgéciach niniejszego rozdziatu.
5.1.1. Zmiana kodu jezykowego

Bilingwalni bardzo czesto stosujg strategi¢ zmiany kodu jezykowego. Jest to
zjawisko, z ktorym kojarzeni sa emigranci. Wczesniejsze badania wykazaly, ze

»W wypowiedziach méwionych osdb badanych przejawia si¢ ona przetaczaniem kodu,

dostownym ttumaczeniem obcych stow lub wyrazen na jezyk polski oraz adaptowaniem
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wyrazéw niemieckich do polskiego systemu jezykowego®*”. Osoby, ktére stosuja ten
zabieg bardzo czesto wypowiadaja si¢ plynnie. Pojawienie si¢ wyrazu w L1 czy
stosowanie kalki z jezyka funkcjonalnie pierwszego jest bardzo spontaniczne i moze
zdarzy¢ si¢, ze osoba dwujezyczna nie begdzie swiadoma, ze wplata do wypowiedzi
elementy drugiego jezyka. Zarowno Laura, jak i Dustin skorzystali ze zmiany kodu

jezykowego przez dostowne thumaczenie obcych stow.

Nastolatek 13: em:: no i musimy je znowu do uczyciela wysta¢ [aha] i e:m (2) no potem

dostajemy nowe jak jestesmy gotowi

Nastolatka 16: e:m ja juz jestem gotowa

Warto zwrdci¢ uwage, ze w obu wywiadach pojawit si¢ ten sam zwrot. Ten fakt
moze oznaczaé, ze ta fraza jest uzywana w domu i zostata tam przyjeta za normg.
Nastolatkowie uzyli jestesmy gotowi do opisania stanu, w ktorym zakonczyli jaka$
czynno$¢, co$ zostato zrobione. Nie byt to stan gotowosci do wykonana czynno$ci.
Wypowiedz Laury dotyczyla ukonczenia szkoty. W jezyku polskim nie mowi sig, ze jest
si¢ gotowym majac na mysli zakonczenie edukacji. Dustin w swojej wypowiedzi chciat
zawrze¢, ze nowe zadanie jest wysylane do uczniow wtedy, kiedy odesla poprzednie
i zostanie ono zakonczone. W jezyku niemieckim wukoriczony to fertig. Ten sam wyraz
oznacza gotowy. Nastolatkowie dokonali dostownego thumaczenia wyrazu tworzac w ten
sposob formeg, ktora w Polsce nie jest powszechna.

W wypowiedziach 0s6b badanych mozna zauwazy¢ zjawisko code-switchingu

opisywanego jako ,,zamienne uzycie jednego z dwu jezykow*”

. Strategia obejmuje
zazwyczaj jeden wyraz, ktorego odpowiednika nastolatkowie nie potrafili znalez¢ w L2.
Dustin uzywa wyrazow pochodzacych z jezyka niemieckiego i (w przeciwienstwie do

Laury) nie prébuje objasnia¢ ich swojemu rozmowcy.

Nastolatek 13: no:.:: jeszcze teraz przez ten lockdown nie mozemy grac¢ bo: em:: bo teraz

nie mozemy mie¢ em:: a- (3) ten abstand jako i no i nie mozemy grac

4 A. Zurek, Strategie komunikacyijne..., s. 152.
45 K. Kainacher, Dziecko w Srodowisku..., s. 200.
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Jesli code-switching pojawia si¢ w rozmowie w wyzej prezentowany sposob,
moze powodowaé¢ utrudnienie w komunikacji. Odbiorca przekazu moze nie
wywnioskowa¢ z kontekstu, co chciata zakomunikowaé osoba dwujezyczna. Laura

stosuje ten zabieg bardziej Swiadomie.

Nastolatka_16: no tak! Wszyscy razem robimy choinke i jeszcze inne rzeczy take: em:: to
>to sie u: nas< u nas to si¢ nazywa lichtaketten [aha] i takie no robimy na naszg

werande na dworzu i tak dalej °no®

Zaraz po pojawieniu si¢ wtracenia w jezyku nieznanym odbiorcy nastolatka
thumaczy, co ma na mysli 1 co oznacza dane stowo. Czy w tej sytuacji zastosowanie
wyrazu w L1 bylo konieczne? Patrzac na dokladno$¢ przekazania informacji mozna
nawet powiedzie¢, ze byto zbedne. Ostatecznie dziewczyna i tak opisuje to, co przekazata
i dopiero ta cze$¢ wypowiedzi prowadzi do porozumienia. Wprowadzenie niemieckiego
wyrazu pozwolito jej na eksplikacje znaczenia poszukiwanego w pamigci polskiego
odpowiednika. Kolejne elementy wypowiedzi stanowity wyjasnienie dla odbiorcy, nie

byly pierwotnym zamiarem dziewczyny.

5.1.2. Substytucja jezykowa

W przeprowadzonym wywiadzie pojawiajg si¢ fragmenty wypowiedzi, w ktorych
bilingwalni napotykajacy na deficyt leksykalny zastepuja nieznane frazy innymi
wyrazami pochodzacymi z jezyka polskiego. W substytucji moze doj$¢ do zastosowania
wyrazu o innym znaczeniu. Dobér stownictwa przebiega na podstawie podobienstwa

brzmieniowego lub znaczeniowego®®.

Nastolatek 13: mozemy sobie (0.5) same wyszukaé ((zastanowienie))
Prowadzgca: czyli wybieracie tylko to co chcecie

Nastolatek _13: ((zastanawia sig)) tak

W transkrypcji widoczne jest, ze strategi¢ substytucji poprzedzita niewielka

przerwa. Trudno jednoznacznie okresli¢ czy ta nieznaczna pauza byta Dustinowi

4 Por. A. Zurek, Strategie..., s. 164.
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potrzebna, aby odnalez¢ odpowiednig forme¢ zaimka, czy juz wtedy pojawit si¢ deficyt
leksykalny. Po wypowiedzi nastolatek przez wyraz twarzy i odbieganie wzrokiem
pokazywal, ze nie jest pewny i zastanawia si¢. Dodatkowe pytanie upewnito go, ze zostat

odpowiednio zrozumiany. Laura dokonata podobnej zamiany w wyrazeniu raz po raz.

Nastolatka_16: no:: tak raz na raz to moze e:: przyjs¢ albo przyjdg do nas goscie albo

my idziemy do nich ((zastanowienie))

W strategii substytucji zawiera si¢ takze strategia przebudowy. Polega ona na
zmianie wypowiedzi w taki sposob, aby omingé problematyczne miejsca’’. Nizej
zamieszczono zastosowanie tej techniki przez nastolatka, ktory przerwat niespodziewanie

wypowiedz, uzyt przerywnika w postaci y:: i przeformutowat to, co planowat powiedzie¢.

Nastolatek 13: y: ja po polsku méwie jak ja jestes jestesmy W ja- y:: Wigcej osob 1 Yy:: tak
jak y: bedziemy gdzies indziej czy cos to ja po polsku mowie ale jak tutaj w domu to y::

po niemiecku gadalis- gadamy tez

Jest to bardzo skuteczny i1 niewymagajacy zmiany kodu jezykowego sposob
radzenia sobie z deficytem leksykalnym. Wypowiedzi nie zawsze sg zgodne z zasadami
polszczyzny, moga by¢ nieco chaotyczne, ale z pewnoscia za kazdym razem sg rozumiane

przez odbiorce komunikatu.

5.1.3. Strategie uniku

Strategie uniku sg bardzo czesto stosowane przez badane osoby bilingwalne. Jak
wspomniano w rozdziale metodologicznym, w czasie wywiadu kontynuowane byty tylko
te tematy, na ktore Laura 1 Dustin chetnie si¢ wypowiadali. Kiedy nastolatkowie uznawali
temat za zbyt trudny, brakowalo im odpowiedniego slownictwa, stosowali taktyke
zaniechania przekazu, ktéra polega na przerwaniu wypowiedzi i1 zaprzestaniu jej

realizacji.

47 Por. A. Zurek, Strategie..., S. 165.
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Nastolatka 16: zeem:::no dostalismy wszyscy cosem::ino i potem byl
przeciez pie- ersteweinachstag nie to jest ten pierwszy swig::- cos tam Swig-
((niepewnos¢, zagubienie))

Prowadzgca: pierwsze swieto pierwszy dzien swigt

Nastolatka_16: >no no no< [okej] tam tez bylismy znowu u cioci t0: kuzynka przyszta

I tak dalej no z rodzing robilismy (.) y:: °Swieta®

W powyzszym fragmencie transkrypcji warto zwroci¢ uwage na sposob, w jaki
zostal zakonczony temat $wiat. Nastolatka byta bardzo zaklopotana tym, ze nie mogla
przypomnie¢ sobie stowa. Kiedy luka zostala wypelniona przez osobe prowadzaca
wywiad, Laura bardzo szybko podsumowata >no no no< i dazyta do wyczerpania tematu
przez uzycie wyrazenia | tak dalej. Ta fraza pojawia si¢ ponownie w cytowanym
w podrozdziale 5.1.1. fragmencie, kiedy nastolatka po natrafieniu na deficyt leksykalny
zastosowata code-switching. Mimo, ze probowata wyjasni¢ rozmoéowcy wtracony wyraz,
zabrakto jej stownictwa, ktorym moglaby opisa¢ doktadnie to, co ma na mysl. W tym
momencie nastolatka zaczeta rozglada¢ si¢ po pomieszczeniu, byla niepewna
i zakonczyta wypowiedz przez uzycie i tak dalej °no°. Tym samym data do zrozumienia
rozmowcy, ze nie chce juz kontynuowac poruszonej kwestii.

Nastolatek stosuje strategi¢ upraszczania komunikatu, majaca na celu ominigcie

stow, ktorych w chwili tworzenia wypowiedzi nie moze sobie przypomnieé?s.

Nastolatek 13: tak miatem jednq takq sytuacje y: w ze (1) takim innym to bylismy chyba
w hszpani [mhm] i tam byt taki angelski chiopak i musielismy:: caly czas tam sobie cos
gadalismy ja po polsku a on cos po n- po angelsku i my si¢ nie rozumielismy i szystko ale

bawilismy sie y: o ten to ten

Uzycie tej strategii zostalo zauwazone dopiero w zapisie transkrypcyjnym
wywiadu. Takim innym to byliSmy ma zastapi¢ frazg inny kraj. Po uproszczeniu
komunikatu zostaje wymieniona nazwa kraju. Odbiorca byt w stanie zrozumiec to, co
Dustin ma na mysli i dopowiedzie¢ sobie brakujace stowo. W drugim z pogrubionych

wyrazen badany zastosowat zabieg ominigcia wyrazéw przez uproszczenie komunikatu.

48 Por. Tamze, s 184.
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Nie wiedzial jak w jezyku polskim wyrazi¢, ze musiat si¢ z kim$ dogada¢ i postanowit

oming¢ fraze zastepujac ja wyrazeniem bardziej ogélnikowym.

5.1.4. Prosba o pomoc

Badani nastolatkowie staraja si¢ samodzielnie komunikowaé w jezyku polskim.
Bardzo rzadko proszg rozmowcg o pomoc W sposob bezposredni. Takie prosby kieruja
zazwyczaj do rodzicow, jesli ci znajdujg si¢ w poblizu. Zdarza si¢, ze wyrazajg prosbe
o pomoc przez mimike twarzy pojawiajaca si¢ w czasie przerwy w wypowiedzi.
Zaktadaja, ze rozméwca zauwazy trudnos¢, domysli sie co chcg przekazac i dokonczy
wyrazenie. Trudno$ci pojawiaja si¢ w relacjach z osobami nowopoznanymi, poniewaz
nie znaja one zachowan charakterystycznych dla Laury i Dustina. Kazdy cztowiek
zachowuje si¢ inaczej w stresujacych sytuacjach (ujawnienie si¢ deficytu leksykalnego
z pewnoscig nie nalezy do przyjemnych i powoduje zaklopotanie a nawet stres), dlatego
nie wszyscy rozmoéwcy sa w stanie zauwazy¢, ze nastolatkowie potrzebuja pomocy.
Pojawiajg si¢ prosby werbalne, jednak nie sg one bezposrednie. Sg sygnalizowane przez
takie okreslenia jak nie wiem jak to jest, no ten, jezu, no Ze, ktore wyrazaja

zadenerwowanie i zagubienie badanych.

Nastolatka_16: ze em::: no dostaliSmy wszyscy co$ em::: no i potem byl przeciez pie-
ersteweinachstag nie to jest ten pierwszy Swig::- co§ tam $wig- ((niepewnosc,

zagubienie))

W powyzszej wypowiedzi Laura probowata samodzielnie znalez¢ stowo, jednak
bylo to dla niej zbyt trudne i chciala sprawi¢, zeby rozméwca uzupeinit luke.
W zachowaniu wida¢ byto wyrazne zaktopotanie, nerwowos¢ spowodowane brakiem
wystarczajacych umiejetnosci do tego, aby wyrazi¢ swoje mysli.

Zdarza sie, ze badani probuja pokazaé, ze potrzebuja pomocy przez uzycie dtugich
przerywnikow w postaci e:::, y::i, niejednokrotnie poprzedzonych lub zakonczonych
krétka pauza. Temu zabiegowi towarzyszg takie zachowania jak rozgladanie si¢ po
pomieszczeniu, nerwowe wymachiwanie rekoma. Na co dzien odbiorcy szybko reaguja
na ten zabieg i wypowiadajg trudne dla nastolatkow wyrazenie. W czasie wywiadu tego
typu prosby byty ignorowane, poniewaz praca zaktadata wykazanie roznych strategii

komunikacyjnych stosowanych przez badane osoby bilingwalne.
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PODSUMOWANIE

W niniejszej pracy zostaly zbadane wybrane cechy polskich wypowiedzi
u dwujezycznych nastolatkow wychowywanych w Niemczech. Badani nigdy nie
zamieszkiwali na state w Polsce, a ich jezykiem funkcjonalnie pierwszym jest jezyk
niemiecki. Jezyk ojczysty nabywali dzieki staraniom najblizszej rodziny. Kiedy ich
umiejetnosci staty si¢ wystarczajace do tego, by samodzielnie si¢ porozumiewaé, zaczeli
rozmawia¢ z krewnymi znajdujagcymi si¢ w Polsce. Cho¢ jezyk polski nie jest
dominujacym jezykiem nastolatkéw, korzystaja z niego §wiadomie i potrafig osiggnaé
sukces komunikacyjny. Zamieszkuja z ojczymem, ktoremu tatwiej jest rozmawia¢ po
polsku i dla jego komfortu zwracaja si¢ do niego w tym jezyku. Nie unikaja konwersacji
z osobami, ktdre nie znajg jezyka niemieckiego.

Badani opisuja swoja narodowos$¢ jako polsko-niemiecka. Z zainteresowaniem
ogladaja polskie filmy, sluchaja polskiego radia i1 korzystaja z polskich stron
internetowych. W ich domu taczy si¢ elementy kultury polskiej i niemieckiej. Znaja
i kultywuja polskie tradycje. Z utgsknieniem wyczekuja kolejnych wizyt w kraju
rodzinnym. Wyjazdy do Polski wspominaja z radoscig, a te budzg w nich wylacznie
pozytywne emocje. Dzigki znajomos$ci jezyka nie maja wigkszego problemu
z nawigzywaniem relacji z Polakami. Sa §wiadomi, Ze utrwalanie 1 pielggnowanie
polskosci pozwala im na utrzymywanie kontaktu z rodzing zamieszkujaca w kraju. Matka
nastolatkow dbala o to, aby wyksztalci¢ w nich $wiadomo$¢ jezykowa. Pozwala to
nastolatkom na odpowiednie dostosowanie jezyka do mozliwo$ci swojego rozmowcy.

W przeprowadzonym wywiadzie szczegdlng uwage zwrdocono na strategie
komunikacyjne stosowane w sytuacji wystgpienia deficytu leksykalnego. Stownictwo
badanych nastolatkow jest dos¢ ubogie. Z tego powodu pojawiajag si¢ liczne przerwy
i luki w wypowiedziach. Podobny problem dotyczy takze innych oséb bilingwalnych,
z ktorymi maja kontakt na co dzien. Jedyna szansg na rozwijanie jezyka jest kontakt
z osobami, dla ktorych pierwszym jezykiem jest polski. Badani co roku przyjezdzaja do
Polski na kilka tygodni. W tym okresie zauwazalna jest znaczna poprawa kompetencji
w L2. Nabieraja pewnosci siebie 1 czujg si¢ zmotywowani do doskonalenia umiejetnosci.
Nastolatkowie korzystaja z takich strategii jak zmiana kodu jezykowego, substytucja
jezykowa, strategie uniku i prosba o pomoc. Ta ostatnia bardzo rzadko wyrazana jest

werbalnie, poniewaz dwujezyczni chcg by¢ samodzielni.
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W niniejszej pracy za cel przyjeta zostata analiza wypowiedzi nastolatkow
z punktu widzenia psycholingwistyki. Omini¢to analiz¢ cech fleksyjnych i leksykalnych,
poniewaz nie wptywata na wynik przeprowadzanego badania. Zdobyty material, ktory
zostal zapisany w formie transkrypcji mogltby, w ramach kolejnego opracowania, zostac

opisany z perspektywy innych koncepcji badawczych.
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ANEKS

Transkrypcja

Do =zapisu wywiadu wykorzystana zostata koncepcja Doroty Rancew-Sikory
zamieszczona W pracy zatytulowanej,,Analiza konwersacyjna jako metoda badania
rozmow codziennych”. Ponadto pojawiaja si¢ symbole, ktore zostalty dostosowane lub
utworzone w celu wykorzystania w niniejszej pracy. Nazwy wlasne
w transkrypcji zostaly zapisane malg literg. Ponizsza legenda wyjasnia oznaczenia

zastosowane w teks$cie.

1 numer wersu

Prowadzaca — symbol okreslajacy wypowiedzi osoby przeprowadzajacej wywiad
Nastolatka_16 — symbol okreslajacy osobe mowiaca

Nastolatek 13 — symbol okreslajacy osob¢ mowigca

[] naktadanie si¢ wypowiedzi rozmowcow

[ poczatek naktadania si¢ wypowiedzi, majagcy miejsce, gdy rozmowcy zaczynaja
wypowiedzi jednoczesnie lub gdy jeden z rozméwcdw zaczyna wypowiedz w trakcie
trwania wypowiedzi drugiego

] koniec naktadania si¢ wypowiedzi, jeden uczestnikow ,,wygrywa” walke o gtos

/I przerwanie wypowiedzi drugiej osobie, gdy osoba modwigca milknie na skutek
ingerencji innego uczestnika w tok jej wypowiedzi

. intonacja opadajaca, obnizenie tonu wypowiedzi

, iIntonacja ,,zawieszenia”, niedokonczenia, zapowiadajagca gotowo$¢ mowigcego do
kontynuacji

— samorzutne urwanie wypowiedzi, zaniechanie wypowiedzi ,,w pot stowa”, czasem
w celu dokonania autokorekty, zmiany rozpoczetego stowa lub toku wypowiedzi

? intonacja wznoszaca si¢, podwyzszenie tonu

! zaakcentowane zakonczenie wypowiedzi, ton ozywienia, entuzjazmu, niekoniecznie
wypowiedz wykrzyknikowa

ta:::k przeciagnieta, przedtuzona sylaba lub dzwigk (liczba dwukropkow zalezna od skali
przedtuzenia)

(1) przerwa liczona w sekundach

(.) bardzo krotka przerwa, chwila zatrzymania, mikroprzerwa
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hhh styszalny wydech

.hh styszalny wdech

(hhh) styszalny wydech w obrgbie stowa

DUZE wyraznie glo$niej niz reszta rozmowy

° © wyraznie ciszej niz reszta rozmowy

> < wyraznie szybciej, wypowiedziane w pospiechu

() — fragment wypowiedzi niemozliwy do odczytania
((uwaga)) — komentarz zapisujgcego (dodatkowa informacja o sposobie wypowiedzi,
okolicznosciach lub odglosach wydawanych przez moéwigcego, dla ktérych nie ma

odpowiednich symboli)

WYWIAD 1.

Prowadzaca: chciatam ci si¢ zapyta¢ shuchaj co robiliscie w swigta
Nastolatka_16: ((gtos rodzica)) my ((gtos rodzica))(4) dobra w

$wieta e:: bylismy u:: cioci ((cmoknigcie)) tam robiliSmy wigilie (.) //
Prowadzgca: okej

Nastolatka_16: (.) i em:: ((cmoknigcie))potem przysze:dt (.)wujek i::: (3) preze-
jezu geshenk y:: nam wydat i tak dalej nie

Prowadzaca: okej

Nastolatka_16: ze em::: no dostaliSmy wszyscy co$ em::: no i potem byt przeciez pie-
ersteweinachstag nie to jest ten pierwszy swig::- co$ tam $wig- ((niepewnosc,
zagubienie))

Prowadzaca: pierwsze swigto pierwszy dzien Swiat

Nastolatka_16: >no no no< [okej] tam tez bylismy znowu u cioci to:

kuzynka przyszta i tak dalej no z rodzing robilismy (.) y:: °§wieta®

Prowadzaca: Swicta okej a ile macie potraw na stole w §wieta dwanascie czy nie
nie trzymacie si¢ tej tradycji

Nastolatka_16: e::: ((zastanowienie))

Prowadzaca: czy wszystko jedno

Nastolatka_16: cz- jeszcze raz prosze

Prowadzaca: ile macie potraw dan na wigilii dwanascie czy nie liczycie potraw
Nastolatka_16: nie: nie liczymy (niepewny ton)

Prowadzaca: a byly pierogi

Nastolatka_16: byty ((uSmiech))
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39
40
41
42
43
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45
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54
55
56

Prowadzaca: ((Smiech)) byty, dobra

Nastolatka_16: [no] z kapusta e:: z kartoflami i::::: z migsem

Prowadzaca: i z migsem okej a macie jakas$ takg tradycje na Swigta(.) ze na przyktad
nie wiem wszyscy razem ubieracie choinkg¢ albo um: no nie wiem rozne sg tradycje
Nastolatka_16: no tak! Wszyscy razem robimy choinkg i jeszcze inne rzeczy

takie: em:: to >to si¢ u: nas< u nas to si¢ nazywa lichtaketten [aha] i takie no robimy na
naszg werande na dworzu i tak dalej °no®°

Prowadzaca: a:::: 0:kej a co dzisiaj robisz w sylwestra idziesz gdzie$ do kolezanek
Nastolatka_16: dzisiaj nie nie dzisiaj przyjdzie moja kuzynka i babcia i bedziemy
robic raclette to jest taki gryl jakoby ze mozna ((zaktopotanie))

Prowadzgca: a ja wiem! [no] jak bytam to chyba jedlismy raclette a jak przychodzi do
was kuzynka bo ona jest polka tak tez

Nastolatka_16: no mhm

Prowadzaca: to rozmawiacie po polsku czy po niemiecku

Nastolatka_16: nie po niemiecku!

Prowadzaca: a czemu

Nastolatka_16: ((cmoknigcie)) bo: jest tatwiej dla nas

Prowadzaca: a zdarzylo ci si¢ kiedy$ ze musiatas na przyktad gdzies nawet

w polsce jak przyjezdzacie rozmawiac po polsku i tak miata$ nie wiem problem albo nie
miatas problemu

Nastolatka 16: tak ta:k ja duzo y rzeczy y:: nie moge wymowic ze dziwnie u mnie

si¢ to tego ze nie wiem jak to mam powiedzie¢ bo ja zapomniatam albo to stowo albo
nie wiem (.) no jak to si¢ nazywa (($miech))

Prowadzgca: ((Smiech)) do:bra y:: a moze miata$ takg sytuacj¢ ze nie wiem kto$ cie¢ nie
rozumial i musiata$ dtugo thumaczy¢ co chcesz powiedzie¢ tak?

Nastolatka_16: (($miech)) tak! miatam tak kiedy$ w rowach to tam bylo tak ze: em::
dziewczynke poznatam i: ja chcialam co$ jej powiedzie¢ ale nie wie- nie wiedziatam jak
jej to mam powiedzie¢ no i musiatam mowi¢ nie wiem jakas histori¢ zeby ona
zrozumiata co ja mam w ogole chce od niej

Prowadzaca: i udato si¢ dogadatyscie si¢

Nastolatka_16: nie (($miech))

Prowadzaca: nie (($miech)) stabo niedobrze ((Smiech)) e:: a teraz jak chodzicie do
szkoty

Nastolatka_16: no ja juz nie chodze do szkoty ale//
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Prowadzaca: w sumie chodzicie czy nie chodzicie

Nastolatka_16: JA nie nie przez korona teraz nie

Prowadzaca: i macie przez internet zajecia

Nastolatka_16: nie nie ja nie ide nie

Prowadzaca: w ogole

Nastolatka_16: e:m ja juz jestem gotowa

Prowadzaca: tat oke:j skonczytas juz

Nastolatka 16: no

Prowadzaca: no to super to mi nie opowiesz jak jest w szkole to moze dustin mi
opowie jak jest w szkole teraz [no no] jak si¢ ucza no co jeszcze mozesz mi powiedzie¢
ciekawego co u was w porzadku

Nastolatka_16: no::: przez korona to je- tak- takie ze lockdown teraz tez u nas jest i
ze:: ((zastanowienie) zle nie:. tez pogoda nie jest taka fajna i tylko w domu si¢ siedzi no
duzo nie mozna robi¢ mh: ale tak to jest spoko

Prowadzaca: a mozecie spotykac si¢ ze znajomymi

Nastolatka_16: no:: tak raz na raz to moze e:: przyjs¢ albo przyjda do nas goscie albo
my idziemy do nich ((zastanowienie))

Prowadzaca: okej a ile go$ci mozecie miec u nas e: pig¢ 0s0b moze przyjs¢
Nastolatka 16: u nas tez no

Prowadzaca: tez pig¢ [tak] okej to tak podobnie a przyjezdzacie niedtugo do polski
planujecie chcielibyscie

Nastolatka_16: no planujemy chc- bym chciata tez do polski znowu ale nie wiem kiedy
((smutny ton))

Nastolatka_16: no przez ten lockdown to pewnie niekoniecznie

Prowadzaca: no dobrze hhh to super to zamiana poprosze drugiego kolege ((Smiech))

Nastolatka_16: (($miech))

40



O 00 N o uu b~ W N R

w W W N N N N N NN N N NN P R PR, R, R R R
N P O O 00 N O U A W N P O O 0O N OO 0 B W N B O

WYWIAD 2

Nastolatek 13: dzien dobry

Prowadzaca: dzien dobry to y: ty mi powiedz za to jak jest teraz w szkole jak to wyglada
co robicie i jak robicie

Nastolatek 13: e:: (0.5) my zawsze dostajemy takie zadanie i my musimy y: e: je
wydrukowac (0.5) ((Smiech)) e::m (($miech)) no 1 potem (($§miech)) potem to zrobié
((Smiech)) (3) potem je zrobi¢ 1 () (3)

Prowadzaca: okej robicie to zadanie i co dalej

Nastolatek 13: em:: no i musimy je znowu do uczyciela wysta¢ [aha] i e:m (2) no potem
dostajemy nowe jak jestesmy gotowi

Prowadzgca: okej a jakiego przedmiotu najbardziej nie lubisz

Nastolatek_13: e:::m matematyke

Prowadzaca: czemu

Nastolatek 13: nie lubie jako$ mi to jest trudne

Prowadzaca: a ktory jest najlepszy

Nastolatek 13: dla mnie niemiecki

Prowadzaca: niemiecki ((zaskoczenie))

Nastolatek 13: no

Prowadzaca: a jaki jezyk jakiego obcego jezyka si¢ uczysz oprocz niemieckiego w
szkole

Nastolatek 13: ja w ogodle nie ((zaklopotanie)) ja: miatem (2) no ja ja nie robie bo mi to
jest za trudne troche

Prowadzaca: okej i nie masz w ogole moze sobie powiedzie¢ ze nie macie drugiego
innego bo my w polsce musimy a wy nie musicie

Nastolatek_13: my mozemy ale nie musimy

Prowadzaca: a::: okej no dobra

Nastolatek 13: mozemy sobie (0.5) same wyszuka¢ ((zastanowienie))

Prowadzaca: czyli wybieracie tylko to co chcecie

Nastolatek 13: ((zastanawia si¢)) tak

Prowadzaca: okej a w pitke grasz jeszcze jak tam w pitke

Nastolatek 13: no:::: jeszcze teraz przez ten lockdown nie mozemy gra¢ bo: em:: bo
teraz nie mozemy mie¢ em:: a- (3) ten abstand jako i no i nie mozemy grac¢

Prowadzaca: to szkoda nie
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Nastolatek 13: no

Prowadzaca: a ty miales jakas takg sytuacje ze musiate§ gdzie$ rozmawiac po polsku i
sobie nie mogles poradzi¢ czy zawsze jest okej 1 cie rozumiejg

Nastolatek 13: tak miatem jedng takg sytuacje y: w ze (1) takim innym to byli$my chyba
w hszpani [mhm] i tam byt taki angelski chtopak i musieliémy:y caly czas tam sobie co$
gadaliSmy ja po polsku a on co$ po n- po angelsku i my si¢ nie rozumieliSmy i szystko
ale bawili$my si¢ y: o ten to ten

Prowadzaca: to jak na migi si¢ porozumiewali$cie

Nastolatek 13: no tak

Prowadzaca: na migi okej a jak w domu rozmawiacie po polsku bo czasem chyba
rozmawiacie co

Nastolatek 13: no em:

Prowadzaca: to jakie to sg sytuacje ((nastolatek zastanawia si¢)) kiedy na przyktad
moéwisz do mamy po polsku

Nastolatek _13: y: ja po polsku mowie jak ja jestes jesteSmy w ja- y:: wiecej osob i y::
tak jak y: bedziemy gdzie$ indziej czy co$ to ja po polsku moéwie ale jak tutaj w domu to
y:: po niemiecku gadalis- gadamy tez

Prowadzaca: z pawlem tez (1) zawsze

Nastolatek_13: z pawlem troch¢ bo em:: ((zagubienie)) on nie tak nie dobrze rozumi i
po polsku zawsze gadamy

Prowadzaca: czyli jednak z pawtem gadacie po polsku

Nastolatek 13: tak

Prowadzaca: o:kej a co dostate$ na §wicta

Nastolatek _13: ((zastanawia si¢)) e:m ja dostalem czapke

Prowadzaca: jaka

Nastolatek 13: takg markowom jakas$

Prowadzaca: markowga oke;j

Nastolatek _13: no e:m dostatlem akwarium

Prowadzaca: czemu akwarium lubisz ryby

Nastolatek 13: no lubie ryby ((entuzjazm)) bo e:: som take tadne tez mogg by¢
Prowadzaca: okej i jakie masz ryby

Nastolatek_13: e: si¢ nazywaja chyba gupi

Prowadzaca: ((Smiech)) oke;j

Nastolatek 13: (3) nie wiem jak si¢ szystkie nazywajg jeszcze nie znam
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Prowadzaca: dobra e: i co jeszcze akwarium i co$ jeszcze

Nastolatek 13: no: take ((cmoknigcie)) (1) do mojego roweru co$ dostatem
Prowadzaca: i jeszcze rowerem jezdzisz

Nastolatek 13: no

Prowadzaca: okej a ty z kolegami si¢ widujesz teraz jak jest lockdown czy tylko siedzisz
w domu

Nastolatek 13: tak y:: jestem z kolegg na dworzu ale tylko jestesmy dwa osoby
Prowadzaca: tylko we dwoch [no] a masz jakich$ kolegdéw polakow

Nastolatek 13: tak mam

Prowadzaca: tak mam [tak] okej e: a:: rozmawiasz z nimi po polsku czy po niemiecku
po niemiecku pewnie

Nastolatek 13: no jak jestesmy tak e: w wigcej 0sob to ja ja ja jak oni te inne osoby nie
nie maja wiedzie¢ co o co ja mowie to z nim po polsku méwie ale jak jesteSmy tak ten co
wszystkie moga wiedziec to jest to gadam po niemiecku

Prowadzaca: o:kej fajnie czyli czasem rozmawiasz po polsku masz okazje rozmawiac
Nastolatek 13: tak

Prowadzaca: a co dzisiaj gotujecie na sylwestra na nowy rok

Nastolatek 13: mama co$ tam gotuje take ((zastanawia si¢)) nie wiem krokiety czy jakos
Prowadzaca: krokiety okej a z czym beda wiesz z czym robi

Nastolatek 13: nie nie wiem

Prowadzaca: nie okej no dobra a fajerwerki bedziecie puszczac¢ czy nie

Nastolatek 13: tutaj w Niemczech nie mozna bo jak y:: policja zobaczy to mamy sto
piedziesiat ojro strafe

Prowadzaca: ale za to Ze puszczacie fajerwerki czy za to ze wyszliscie z domu
Nastolatek_13: nie ze wpuszczamy fajawerki

Prowadzaca: to w ogodle nie wolno nigdy

Nastolatek 13: nie nie mozna

Prowadzaca: tal no w polsce mozna to si¢ troszeczke zdziwitam to nie wiedziatam to

powiedziate$ mi co$ ciekawego no dobra to czekaj to dzigkuje
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